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Аннотация. Введение. Владение проектной деятельностью является в настоящее 

время условием профессионального и социального становления выпускника вуза. 

Комплексный анализ отношения студентов к проектированию и проектной дея-

тельности, их готовности заниматься подобной деятельностью в будущем позволит 

вузам эффективно организовать обучение проектированию, сформировать и раз-

вить мотивацию овладения студентами проектной деятельностью, как в процессе 

обучения, так и после его окончания. Целью работы является выявление отношения 

студентов к проектированию и проектной деятельности. Методы и методология 

исследования. Исследование проводилось методом опроса студентов первого курса 

Московского городского педагогического университета в период с мая по июнь 

2021 г. с использованием сервиса Google Forms. В опросе приняли участие 494 сту-

дента, которым было предложено ответить на вопросы относительно различных ас-

пектов проектной деятельности, в комплексе характеризующих отношение к про-

ектированию и проектной деятельности в условиях образовательного процесса, а 

также перспектив участия в таковой в будущем. Результаты. Исследование дало 

возможность оценить результаты подготовки студентов бакалавриата к проектной 

деятельности, а также выявить скрытые проблемы. Выявлено, что отношение к 

проектированию у опрошенных студентов в целом положительное, опыт, получен-

ный при разработке проекта, полезен и будет востребован в перспективе. Однако, 

желание заниматься проектной деятельностью выразили только чуть более поло-

вины опрошенных. Остальные негативно относятся к проектированию и проектной 

деятельности, аргументируя свою точку зрения трудоемкостью и наличием различ-

ных затруднений при разработке проекта. Четверть опрошенных не предполагают 

разрабатывать проекты или принимать участие в проектной деятельности. Заклю-

чение. Учет представленных в статье направлений обеспечит более тесную связь 

студентов с проектной деятельностью и проектами, которые они разрабатывают, 

что повысит мотивацию и заинтересованность студентов в освоении проектирова-

ния как вида будущей профессиональной деятельности. 

Ключевые слова: проект; проектирование; проектная деятельность; опрос; сту-

дент; отношение; мотивация 
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Abstract. Introduction. The pertinence of the study stems from the need for a compre-

hensive analysis of students’ attitudes towards design and project activities and their read-

iness to engage in similar activities in the future, which will allow the university to or-

ganize design training, form and develop students’ motivation to master design activities 

both during the training process and after its completion. The purpose of the work is to 

identify students’ attitudes towards design and project activities. The study makes it pos-

sible to evaluate the results of preparing undergraduate students for project activities, as 

well as to identify hidden problems. Research methods and methodology. The study was 

conducted by surveying first-year students at Moscow City Pedagogical University from 

May to June 2021, using the Google Forms service. 494 students took part in the survey. 

During the survey, respondents were asked to answer questions regarding various aspects 

of project activities, which collectively characterize the attitude towards design and pro-

ject activities in the educational process and the prospects for participation in such in the 

future. Results. The study made it possible to evaluate the results of bachelor students' 

preparation for project activity to project activities, as well as to identify hidden problems. 

However, only a little more than half of the respondents expressed a desire to engage in 

project activities. The rest have a negative attitude towards design and project activities, 

arguing their point of view by the complexity and presence of various difficulties in de-

veloping the project. A quarter of respondents do not expect to develop projects or take 

part in project activities. Conclusion. Taking into account the results and conclusions of 

the study, directions are presented that will allow universities to ensure a closer connec-

tion of students with design activities and the projects that they develop, which will ulti-

mately make it possible to interest students in mastering design as a type of future pro-

fessional activity and increase motivation. 

Keywords: project; design; project activity; survey; student; attitude; motivation 
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Введение (Introduction). Преобразова-

ния, происходящие в социально-экономиче-

ской, политической и культурной сферах со-

временного российского общества, законо-

мерно выдвигают требования к обновлению 

содержания образования и уровню подго-
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товки выпускников вузов. Современный вы-

пускник должен обладать не только получен-

ными в стенах вуза профессионально ориен-

тированными знаниями, умениями и навы-

ками, но и быть компетентным и готовым к 

решению широкого спектра вопросов – 

уметь планировать собственную учебно-по-

знавательную деятельность, иметь навыки 

оптимального использования информацион-

ных технологий, владеть способами творче-

ского поиска и решения проблем как в про-

фессиональной сфере, так и в социальной, 

экономической, культурной (Bell, 2010). 

Умение проектировать, разрабатывать 

и реализовывать проекты стало рядовым яв-

лением как у нас в стране, так и за рубежом 

(Brundiers, 2013). Это вполне закономерно: в 

настоящее время проектная деятельность в 

ее прикладном понимании получила очень 

широкое распространение. Термины «про-

ект» и «проектирование» прочно вошли в 

жизнь общества и являются синонимами со-

ответствия современным тенденциям. Прак-

тически невозможно найти сферу обще-

ственной жизни, где бы не разрабатывались 

и не реализовывались проекты. Проекты раз-

рабатываются на уровне государственного 

управления, в экономике, науке, культуре, 

образовании и других сферах. 

Не является исключением и педагоги-

ческая сфера, где проекты и проектирование 

– часть профессиональной педагогической 

деятельности и непосредственная характери-

стика проектной культуры педагога. В част-

ности, в повседневной деятельности педа-

гогу приходится заниматься и социально-пе-

дагогическим проектированием для преобра-

зования социальной действительности 

(например, проектирование образовательной 

среды), и психолого-педагогическим проек-

тированием (проектирование педагогиче-

ского процесса и условий его протекания), и 

образовательным проектированием (иннова-

ционные изменения образовательных си-

стем). Поэтому подготовка к проектирова-

нию, овладение проектной деятельностью 

выступают в качестве показателя професси-

ональной готовности выпускника любого 

вуза и педагогического, в частности. А ком-

петентность в сфере проектирования свиде-

тельствует об уровне подготовки и профес-

сионализма выпускника (Боровкова и др., 

2020). 

Вузы предпринимают значительные 

усилия для освоения студентами проектной 

деятельности. Образовательные программы 

содержат в различном сочетании обязатель-

ные дисциплины и дисциплины по выбору, 

которые направлены на освоение проектной 

деятельности, студенты в ходе обучения са-

мостоятельно разрабатывают и защищают 

проекты, в образовательном процессе ши-

роко используется метод проектов, преду-

смотрено курсовое проектирование и т.д. То 

есть студенты еще в период обучения в вузе 

изучают и занимаются проектной деятельно-

стью, в результате чего формируется готов-

ность к ней как комплекса компонентов 

направленности и операциональной сферы 

личности. 

Необходимость такой подготовки дик-

туется рядом причин и обстоятельств, кото-

рые в итоге определяют содержание и объем 

теоретического материала и набор практиче-

ских умений, навыков и компетенций в обла-

сти проектной деятельности, к которой дол-

жен быть готов выпускник. 

Во-первых, речь идет о требованиях 

федерального государственного образова-

тельного стандарта высшего образования 

(ФГОС ВО). В частности, по педагогическим 

направлениям подготовки (например, 

44.03.01 и 44.03.05 «Педагогическое образо-

вание») установлено, что выпускник бака-

лавриата, наряду с педагогической деятель-

ностью, должен освоить проектную деятель-

ность, которая по значимости заявлена во 

ФГОС на втором месте. Владение проектной 

деятельностью необходимо прежде всего для 

решения профессиональных задач, по-

скольку проектная деятельность определена 

трудовыми функциями, что закреплено в 

профессиональном стандарте педагога. Раз-

работка и реализация педагогами проектов, 

их участие в различного рода проектах, стало 

обыденным явлением: проектирование в 
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настоящее время рассматривается как важ-

нейшая составляющая педагогической дея-

тельности, включающий проектирование об-

разовательных систем (федеральных, регио-

нальных, муниципальных), структур управ-

ления образовательным процессом, содержа-

ния образования, педагогических техноло-

гий и др. 

Во-вторых, налицо тенденция к повы-

шению значимости социальной функции об-

разования, которая подразумевает, что моло-

дой человек, закончивший вуз и получивший 

высшее образование, является квалифициро-

ванным специалистом, способным самостоя-

тельно и творчески осуществлять професси-

ональную деятельность с учетом требований 

общества. В связи с этим актуализируется и 

такой результат высшего образования как 

наличие определенного уровня социализа-

ции, приобщение к культуре, владение соци-

альным опытом и сложившимися образцами 

социальной практики (Сорокин и др., 2021), 

причем не только в профессиональной дея-

тельности, но и в других областях, в том 

числе и в проектировании. Поэтому обуче-

ние проектированию в вузе и получение сту-

дентами опыта проектной деятельности 

стало стандартом де факто, нормой, вклю-

ченной в содержание вузовского образова-

ния. 

В-третьих, повышается значимость 

компетентности в проектировании для каж-

дого современного человека в контексте лич-

ностного развития, вне зависимости от вида 

деятельности, которой он занимается. Про-

ектная деятельность выступает мощным сти-

мулом самосовершенствования и развития 

личности, выступает «как специфическая 

форма творчества, является универсальным 

средством развития человека» (Колесникова, 

2007). Проектная деятельность позволяет ре-

шать такие важные задачи личностного раз-

вития как: развитие творческих способно-

стей, креативности и критического мышле-

ния, формирование аналитических умений и 

проектного мышления, обучение целепола-

ганию и планированию, формирование навы-

ков сбора и обработки информации, развитие 

исследовательских навыков, умения пользо-

ваться полученными знаниями для разреше-

ния новых познавательно-практических за-

дач, развитие инициативы, навыков тайм-ме-

неджмента, коммуникативных навыков и 

навыков работы в команде (Гореев, 2021). 

Перечисленные характеристики относятся 

не столько к конкретному виду профессио-

нальной деятельности, сколько имеют весо-

мое значение в развитии личности в целом, 

безотносительно к виду профессиональной 

деятельности. 

В-четвертых, проектная деятельность 

превратилась в стандартный инструмент об-

щественной жизни, она получила повсемест-

ное распространение, отчетливо или неза-

метно присутствует в жизни общества и по-

стоянно расширяет свое влияние на деятель-

ность человека (Pecore, 2015). Сейчас любая 

деятельность отдельного человека или соци-

альных групп, предполагающая последова-

тельное планирование и осуществление ме-

роприятий с достижением определенных же-

лаемых результатов, может в той или иной 

мере считаться проектом (Sterns, 2017). Про-

ектная деятельность перестала быть прерога-

тивой энтузиастов и одиночек. Можно утвер-

ждать, что за счет своего широкого распро-

странения проектирование стало неотъемле-

мой частью общественной жизни. 

Таким образом, указанные четыре 

группы причин определяют необходимость 

владения проектной деятельностью как усло-

вием профессионального и социального ста-

новления выпускника вуза. Это отражает 

уровень его образования, соответствует ожи-

даниям работодателей и без этого современ-

ный молодой человек уже немыслим. 

Результатом подготовки к проектной 

деятельности должно стать состояние готов-

ности, которое рассматривается в научной 

литературе как первичное, фундаментальное 

исходное условие успешного выполнения 

деятельности. Готовность к любой деятель-

ности, предусмотренной образовательным 

стандартом, должна формироваться в период 

обучения в вузе, в ходе активной профессио-
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нальной подготовки, то есть на этапе форми-

рования профессионализма и развития лич-

ности будущего педагога (Зеер, 2023). С этой 

точки зрения, готовность выпускника к про-

ектной деятельности свидетельствует о про-

фессиональной квалификации. Опыт послед-

них лет показал, что вузы и у нас в стране, и 

за рубежом в значительной мере способны 

подготовить ответственного, целеустремлен-

ного, креативного человека, умеющего полу-

ченные знания, навыки и умения воплощать 

в проектной деятельности (Евстратова и др., 

2018; Pengyue, 2020; Palmer, 2011). 

Однако, вопрос о готовности, способ-

ности, желании самих студентов осваивать 

проектную деятельность остается открытым. 

Для студента проектная деятельность – еще 

один особый вид деятельности, в том числе в 

составе профессиональной, которой (в до-

полнение к профессиональной) необходимо 

овладеть. Это и понятийный аппарат, и иные 

объект и предмет деятельности, методы, ин-

струментарий и т.д. Освоение проектной дея-

тельности – это дополнительная нагрузка: но-

вые знания, которые необходимо усвоить, но-

вые умения, навыки, компетенции, которые 

необходимо выработать или сформировать у 

себя. И хорошо, если проектная деятельность 

входит частью в будущую профессиональную 

деятельность, находя свое выражение через 

содержание образования и систему подго-

товки специалиста того или иного профиля, 

как, например, будущего педагога. Но ведь 

есть направления подготовки и профили спе-

циальностей, по которым ФГОС ВО не преду-

сматривает подготовку к проектной деятель-

ности. Наличие данного противоречия, до-

полненное в некоторых случаях заблужде-

нием о невостребованности проектной дея-

тельности в будущем, может стать причиной 

неприятия студентом проектирования и про-

ектной деятельности в целом. 

Поэтому необходимость изучения от-

ношения студентов к проектной деятельно-

сти представляется актуальным направле-

нием современных педагогических исследо-

ваний как в теоретическом, так и в приклад-

ном аспектах. 

Анализ взглядов отечественных и зару-

бежных авторов на проблему повышения ка-

чества высшего образования свидетель-

ствует, что обучение студентов проектирова-

нию в настоящее время является важным 

элементом содержания образования и играет 

значительную роль для педагогической тео-

рии и практики, что нашло отражение в об-

ширной научной литературе, особенно в ра-

ботах последних двух десятилетий. 

Применительно к исследуемой про-

блеме особый интерес представляют работы, 

в которых рассматриваются научно-практи-

ческие вопросы подготовки студентов вузов 

к проектной деятельности. Так, практика 

внедрения проектного обучения в вузе опи-

сана в работе С.В. Павловской и Н.Г. Сирот-

киной (Павловская, 2019), где приведен срав-

нительный анализ традиционного и проект-

ного методов обучения и сделан вывод о це-

лесообразности широкого использования 

проектных технологий в образовательном 

процессе российских вузов. В диссертации 

Т.А. Панчук приводятся критерии успешно-

сти проектной деятельности студентов и 

внутренние условия готовности к ней, среди 

которых основную роль играют мотивы и 

цель проектной деятельности (Панчук, 

2004). Автор приходит к выводу, что между 

готовностью к проектной деятельности и 

успешностью ее осуществления существует 

прямая зависимость: чем выше готовность, 

тем качественнее и успешнее выполняется 

проект. 

Значительная часть работ посвящена 

анализу компонентов, составляющих про-

ектную культуру, и формирующих готов-

ность к проектной деятельности. В качестве 

одного из решающих компонентов готовно-

сти к проектной деятельности и проектной 

культуры (проектное мировоззрение и мыш-

ление; потребность в проектной деятельно-

сти, высокие мотивы этой деятельности и 

пр.) выделяется мотивационный компонент, 

играющий важную роль в общей системе от-

ношений и имеющий важное значение для 

решения задач по формированию проектной 

культуры студентов. Так Л.В. Брыкова в 
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своем исследовании приводит состав и опи-

сание компонентов проектной культуры, в 

которую одним из ключевых компонентов 

входит мотивационный, эмоционально-цен-

ностный, отражающий в том числе отноше-

ние студентов к проектной деятельности 

(Брыкова, 2012). 

В части работ конкретно указывается 

на ограниченное понимание студентами 

необходимости проектной деятельности в 

будущем и недостаточном приложение уси-

лий для овладения ею в настоящем. В каче-

стве источника такого состояния чаще всего 

отмечается низкий уровень мотивации, вы-

званный различными причинами или их ком-

плексом (Almulla, 2020; Donnelly, 2005; Со-

рокин, 2021). При этом мотивация рассмат-

ривается как не единственная, но одна из 

важных составляющих общей системы отно-

шений, к проектной деятельности в том 

числе. В общем случае в систему отношений 

входят и мотивация, и интерес к этой дея-

тельности, и совокупность развитых мо-

рально-нравственных интеллектуальных 

эмоционально-волевых и коммуникативных 

качеств личности, и самооценка. Поэтому го-

ворить о понимании студентами необходи-

мости владения проектной деятельностью 

можно на основе комплексной оценки си-

стемы отношений. 

Указанные исследования подтвер-

ждают, что готовность студентов к проект-

ной деятельности содержит мотивационный 

компонент, как залог успешности овладения 

проектной деятельностью, а наличие поло-

жительной мотивации в конечном счете за-

висит от отношения студентов к той деятель-

ности, которую они осваивают. Однако само 

отношение студентов вузов к проектной дея-

тельности остается малоизученным, чем и 

обусловлена актуальность настоящего иссле-

дования. 

 
1 Отчёт рабочей группы AAPOR о неслучайных выборках: 

июнь 2013 / Американская ассоциация исследователей об-

щественного мнения/ Пер. с англ. Д. Рогозина, А. Ипатовой. 

Цель работы: изучение и анализ отно-

шения студентов к проектированию и про-

ектной деятельности и их желания зани-

маться подобной деятельностью. Основной 

исследовательский вопрос заключается в 

следующем: выяснить отношение студентов 

к проектной деятельности. Понимают ли они 

необходимость подготовки к ней и востребо-

ванность полученного при этом опыта для 

своего будущего? От ответа на этот вопрос 

будет зависеть, как вузу организовать обуче-

ние проектированию, как сформировать мо-

тивацию студентов для овладения проектной 

деятельностью и для занятия ею как в про-

цессе обучения, так и вне стен вуза. В фокусе 

внимания было несколько аспектов: 

− оценка общего представления сту-

дентов о проектах, проектировании и пони-

мание сущности проектной деятельности; 

− выявление пользы, которую при-

несла участникам командная работа над про-

ектом; 

− определение отношения студентов 

к проектной деятельности в рамках образова-

тельного процесса и перспектив участия в та-

ковой в будущем; 

− фиксация основных затруднений, с 

которыми сталкиваются студенты в ходе раз-

работки проектов. 

Материалы и методы (Methodology 

and methods). В ходе исследования были ис-

пользованы метод теоретического анализа 

литературы, онлайн-опрос в Google Forms, 

интервьюирование. Обработка, анализ и 

представление полученных данных исследо-

вания выполнены следующими методами: 

смысловая интерпретация данных, методы 

графического отображения материалов, 

сравнение, обобщение. Основой для анализа 

послужила математическая обработка и 

группировка полученных данных в соответ-

ствии с методикой для неслучайных  

выборок1. 

М.: Общероссийский общественный фонд «Общественное 

мнение», 2016. 170 с. URL: https://fomlabs.ru/biblio/otchet-aa-

por-o-nesluchaynykh-vyborkakh (дата обращения: 

27.01.2023). 

https://fomlabs.ru/biblio/otchet-aapor-o-nesluchaynykh-vyborkakh
https://fomlabs.ru/biblio/otchet-aapor-o-nesluchaynykh-vyborkakh
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В качестве метода сбора эмпирических 

данных выступил опрос, результаты кото-

рого дополнялись и уточнялись интервьюи-

рованием. Опрос проводился в период с мая 

по июнь 2021 г. Основание – административ-

ное (обращение к студентам с просьбой 

пройти опрос). Интервьюирование, которое 

дополняло и уточняло результаты опроса, 

проводилось выборочно с июня по июль 

2021 года. Проведено интервью студентов 

(n=72). 

Опросник состоял из 15 вопросов, 10 из 

которых являлись закрытыми и 5 – откры-

тыми, где респонденты могли самостоя-

тельно сформулировать ответ. В опросе при-

няли участие 494 человека (n=494). Выборка 

неслучайная квотная. Инструментом явля-

лась анкета в Google Forms, фиксирующая 

результаты ответов. Контроль полноты и 

правильности заполнения анкет произво-

дился программными средствами, встроен-

ными в Google Forms. Все, принявшие уча-

стие в опросе, – студенты 1 курса бакалаври-

ата Московского городского педагогиче-

ского университета (МГПУ) очной формы 

обучения, закончившие изучение дисци-

плины «Основы проектирования и техноло-

гии презентации». К моменту опроса респон-

денты уже имели опыт разработки проектов: 

все опрошенные студенты в ходе изучения 

дисциплины в составе групп разработали и 

защитили практико-ориентированный про-

ект. Большинством студентов на начало 

опроса был разработан и представлен на за-

щиту еще один проект – в рамках социокуль-

турной практики. Такая выборка позволила 

получить значимые результаты, основываю-

щиеся на ответах респондентов, получивших 

опыт групповой работы как минимум над од-

ним проектом. 

Результаты исследования и их об-

суждение (Research results and discussion). 

На начальном этапе опроса было выяснено, 

приходилось ли респондентам заниматься 

разработкой проектов ранее. Установлено, 

что 236 (48%) респондентов ранее никогда не 

сталкивались с проектной деятельностью, а 

52% разрабатывали какие-либо проекты до 

поступления в университет. Цифры свиде-

тельствуют о том, что почти половина сту-

дентов с проектами столкнулись впервые, а 

понятие проектной деятельности, ее содер-

жание, характеристика, особенности явились 

предметом знакомства студентов лишь в 

университете. То есть для них проектная де-

ятельность – незнакома, мнение о ней до 

начала освоения образовательной про-

граммы бакалавриата сформировано не 

было. 

Далее была предпринята попытка выяс-

нить, понимают ли студенты, в чем специ-

фика и отличие проектной деятельности от 

других видов деятельности и правильно 

представляют ли они суть проекта. Для этого 

в вопросе № 3 было предложено выбрать ва-

риант ответа, который по смыслу больше 

всего отражает понятие «Проект» (рис. 1), а 

в вопросе № 4 указать проекты, которые су-

ществуют согласно типологии, изученной в 

ходе освоения дисциплины (рис. 2). 

Анализ ответов свидетельствует, что не 

у всех студентов сформировано адекватное 

представление о проектах и проектной дея-

тельности. 29% респондентов ограничивают 

проектную деятельность описанием замысла 

(идеи), а 24 % уверены, что проект представ-

ляет собой исследование и не предполагает 

действий внесению изменений в окружаю-

щую действительность. 1% вообще пола-

гают, что проектом можно назвать любое 

проявление активности. Неадекватное пред-

ставление о проектах подтверждается и вы-

бором респондентами типов проектов по 

сферам их реализации (множественный вы-

бор) – на наличие телевизионного и вирту-

ального проекта указали соответственно 56 и 

55 респондентов, что в сумме составляет бо-

лее 10% опрошенных. При этом ни первый, 

ни второй виды проектов в содержании учеб-

ного материала по дисциплине и в трансли-

руемой типологии проектов не указывались. 
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Рис. 1 Распределение ответов на вопрос № 3 (Какой из указанных вариантов  

по смыслу больше всего отражает понятие «Проект») 

Fig. 1 Distribution of answers to question № 3 (Which of the indicated options in terms  

of meaning most reflects the concept of “Project”) 

 
Рис. 2. Выбор респондентами типов проектов согласно типологии 

Fig. 2. Respondents' choice of project types according to the typology 

 

В этой связи показательными выглядят 

ответы на вопрос № 7 (Оцените, насколько 

реалистичен проект, который разрабатывала 

ваша группа) (рис. 3). Относительно возмож-

ности воплощения проекта в реальность по-

ложительно высказались 41% (полностью 

реалистичен) и 50% (с некоторыми ограниче-

ниями) опрошенных. Такие ответы свиде-

тельствуют о том, что в основной массе сту-

денты понимают, какие действия необхо-

димо предпринять, чтобы реализовать про-

ект, а также их масштабность и комплекс-

ность. Это свидетельствует о наличии у сту-

дентов адекватного представления о той ча-

сти проектной деятельности, которая каса-

ется реализации проекта. 
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Рис. 3 Оценка респондентами реалистичности разработанного ими проекта 

Fig. 3 Respondents' assessment of the realism of their project 

 

На втором этапе выявлялось, полезна 

ли была командная работа над проектом и ка-

кую пользу получили для себя студенты. Ре-

зультаты ответов на вопросы № 5 (Разра-

ботка проекта эффективнее...) и № 6 (Была ли 

групповая работа полезной для Вас лично?) 

подтвердили ранее проводимые исследова-

ния о том, что проект эффективнее, когда 

разрабатывается группой (95% отпрошен-

ных высказались положительно), и о пользе 

групповой работы (91% отметили для себя 

такую пользу). В то же время 5% студентов 

считают, что эффективнее выполнять проект 

индивидуально, а 9% не нашли пользы от ра-

боты над проектом в группе. 

 

 
Рис. 4 Распределение ответов на вопрос об эффективности групповой работы над проектом 

Fig. 4 Distribution of answers to the question about the effectiveness of group work on the project 
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Рис. 5 Распределение ответов на вопрос о пользе групповой работы для участников 

Fig. 5 Distribution of answers to the question about the benefits of group work for participants 

 

О пользе групповой работы над проек-

том свидетельствуют и ответы на вопросы № 

8 (Как Вы считаете, какие качества, умения 

позволяет развивать групповая работа над 

проектом?) и № 10 (Если Вы считаете, что 

помимо указанных в вопросе 8, командная 

работа позволяет развивать другие качества, 

умения, укажите их). По мнению большин-

ства респондентов (рис. 6), работа над проек-

том позволяет развивать навыки командной 

работы (477 ответов), комплекс коммуника-

тивных качеств (418), креативность (359). 

 

 
Рис. 6 Распределение ответов на вопрос о характеристиках, которые позволяет развивать 
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Ответ на вопрос № 10 не являлся обяза-

тельным, тем не менее 171 респондент отве-

тили на этот вопрос. Среди ответов на вопрос 

№ 10 наиболее часто студенты указывали ли-

дерские качества, ответственность, умение 

рационально распределять время. Отмеча-

лись и другие качества и умения, например: 

дисциплинированность, ответственность, 

терпение, умение слушать других и находить 

компромисс. В целом, ответы на вопрос № 8 

и № 10 позволяют сделать вывод, что ко-

мандная работа над проектом оказалась по-

лезной с точки зрения формирования и раз-

вития профессиональных компетенций и 

личных качеств участников. 

В то же время групповая работа позво-

лила некоторым студентам безынициативно 

подойти к проектной работе или принимать 

минимальное участие в работе группы. Об 

этом свидетельствуют ответы на вопрос № 9 

(Была ли работа над проектом интересной?). 

Пятая часть от общего числа опрошенных 

или посчитали работу над проектом неинте-

ресной (7%), или не составили мнения о ра-

боте над проектом (15%) (рис. 7). 

 
Рис. 7 Распределение ответов на вопрос о заинтересованности в работе  

над проектом 

Fig. 7 Distribution of answers to the question about the interest in working on the project 

 

Посчитавшие работу над проектом не-

интересной предпочли, насколько это воз-

можно, устраниться от групповой работы, а 

не составившие мнения – не принимали уча-

стия в работе группы. В обоих случаях это 

может свидетельствовать о том, что большая 

часть групповой работы по разработке и 

представлению проекта была выполнена ос-

новным составом группы при пассивности 

отдельных ее членов. То есть, по сути, зада-

ние, которое студенты должны выполнить в 

рамках дисциплины в составе группы, было 

воспринято пятой частью опрошенных как 

неинтересное и ненужное, и они предпочли 

уклониться от его выполнения, переложив 

ответственность на своих коллег. Такой вы-

вод коррелирует с ответами респондентов на 

вопросы № 5 и 6, где часть студентов отри-

цают пользу групповой работы. 

О наличии интереса к проектной дея-

тельности и пользе полученного при разра-

ботке проекта опыта позволяют судить от-

веты респондентов на вопрос № 11 (Как Вы 

считаете, пригодится ли Вам в будущем 

опыт, полученный при разработке проекта?). 

Большинство опрошенных (88%) считают, 

что и навыки командной работы, и умения, 

качества, приобретенные студентами в про-

цессе работы над проектом, окажутся полез-

ными в будущей профессиональной деятель-

78%

7%

15%

Была ли работа над проектом интересной?

Да

Нет

Не знаю
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ности (рис. 8). Однако, оставшиеся 12 % от-

рицают практическую пользу и востребован-

ность опыта. То есть по мнению восьмой  

части опрошенных время, отведенное учеб-

ным планом для разработки проекта, было 

потрачено зря. 

 
Рис. 8 Распределение ответов на вопрос о применимости в будущем опыта работы  

над проектом 

Fig. 8 Distribution of answers to the question about the future applicability of project experience 

 

Отчасти отсутствие намерения исполь-

зовать опыт, полученный в рамках работы 

над проектом, объясняется представлением 

студентов о характеристике и содержании 

своей будущей деятельности. При ответе на 

вопрос № 12 (Как Вы считаете, придется ли 

Вам в будущем разрабатывать проекты?) 

25% ответили, что не предполагают разраба-

тывать проекты или принимать участие в 

проектной деятельности (рис. 9). 

 

 
Рис. 9 Распределение ответов на вопрос об участии в будущем в проектной деятельности 

Fig. 9 Distribution of answers to the question about future participation in project activities 

 

Да
88%

Нет
12%

Пригодится ли Вам в будущем опыт, полученный при разработке 

проекта?

Да

Нет

75%

25%

Как Вы считаете, придется ли Вам в будущем разрабатывать 

проекты?

Да

Нет
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Такое искаженное представление сту-

дентов о своей будущей деятельности может 

объяснять и сниженный интерес части сту-

дентов к заданию по разработке проекта (от-

веты на вопрос № 9), и востребованность 

опыта работы над проектом (ответы на во-

прос № 11), и низкий уровень мотивации к 

выполнению задания и проектной деятельно-

сти вообще. 

На выяснение наличия заинтересован-

ности в проектной деятельности, мотивации 

к ней и желания ею заниматься был направ-

лен вопрос № 13 (Хотели бы Вы в перспек-

тиве заниматься разработкой каких-либо 

проектов?). Ответы респондентов распреде-

лились почти поровну (рис. 10) – 268 и 226 

(соответственно 54% и 46%). 

 
Рис. 10 Распределение ответов на вопрос о желании принимать участие  

в проектной деятельности 

Fig. 10 Distribution of answers to the question about the desire to take part in project activities 

 

Почти половина опрошенных отме-

чают, что у них нет желания заниматься про-

ектной деятельностью. Речь шла безотноси-

тельно ко времени обучения в вузе или после 

окончания обучения. В ходе интервью мно-

гие студенты подтвердили свою точку зре-

ния: даже в случае, если будет выбор, в ка-

ком формате изучать дисциплины, преду-

смотренные учебным планом, многие пред-

почтут традиционные методы, а не формат 

проектной технологии, как реализацию ин-

новационных методов. 

Заключительная часть опроса была 

ориентирована на выяснение мнения студен-

тов о затруднениях, с которыми они встрети-

лись в процессе разработки проекта, и недо-

статках проектной работы в рамках разрабо-

танного проекта. На это были направлены от-

крытые вопросы № 14 (Укажите, с какими 

трудностями Вы столкнулись при разработке 

проекта) и № 15 (Укажите, каких знаний Вам 

было недостаточно для разработки проекта). 

Ответы отличались очень большим многооб-

разием, и выделить какую-то единую точку 

зрения не представляется возможным. Вме-

сте с тем, можно отметить, что наиболее ча-

сто встречавшиеся ответы на вопрос о за-

труднениях касаются поиска и выбора акту-

альной проблемы (темы) проекта и ее форму-

лировки, коммуникации внутри группы, свя-

занной с организацией командной работы, 

распределением обязанностей, достижением 

согласия и поиском компромиссов. 

При ответе на 15-й вопрос студенты 

указывали, что теоретических знаний и ин-

формации по проектированию для разра-

ботки проекта было вполне достаточно, од-

нако не хватало знаний из смежных областей 

54%
46%

Хотели бы Вы в перспективе заниматься какими-либо проектами?

Да

Нет
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– экономических (расчет бюджета проекта), 

юридических и правовых, в некоторых слу-

чаях – психолого-педагогических (для про-

ектов, связанных с разработкой мероприятий 

для школьников) и знаний в области инфор-

мационных технологий. Многие опрошен-

ные отметили, что при достаточности знаний 

не хватало опыта разработки проектов и 

практики работы над проектом. 

Анализ результатов исследования поз-

волил сделать несколько выводов, важных 

для подготовки студентов к проектной дея-

тельности: 

Адекватное представление о типологии 

проектов и сущности проектной деятельности 

сформировано только примерно у половины 

опрошенных студентов. Остальные недоста-

точно уверенно ориентируются в теоретиче-

ских положениях и практических вопросах 

разработки проектов. Это вносит затруднения 

в целеполагание проектной деятельности, 

планирование результата и зачастую является 

причиной тех трудностей, которые отмечали 

респонденты в своих анкетах. 

Опрошенные студенты в подавляющем 

большинстве выразили мнение, что команд-

ная работа над проектом оказалась полезной, 

интересной, респонденты смогли указать на 

реальные положительные результаты для 

формирования и развития профессиональных 

компетенций и личных качеств. Как отметили 

опрошенные, и навыки командной работы, и 

умения, качества, приобретенные ими в про-

цессе работы над проектом, окажутся полез-

ными в будущей профессиональной деятель-

ности. О преимуществах индивидуальной ра-

боты над проектом высказалось лишь незна-

чительное количество респондентов.  

Отношение к проектной деятельности 

у опрошенных студентов в целом положи-

тельное. 75% опрошенных считают, что им 

придется в будущем заниматься проектной 

деятельностью, поэтому опыт, полученный 

при разработке проекта, будет востребован. 

Однако, желание заниматься в перспективе 

проектной деятельностью выразили только 

чуть более половины опрошенных (54%). В 

качестве обоснования своей точки зрения ре-

спонденты заявили о трудоемкости проект-

ной деятельности и наличии отдельных за-

труднений при разработке проекта. 

Подавляющая часть опрошенных выра-

зили заинтересованность в разработке про-

екта и в освоении проектной деятельности, 

что может свидетельствовать о наличии по-

ложительной мотивации и интереса к подоб-

ного рода деятельности. Вместе с тем, у пя-

той части от общего числа опрошенных уро-

вень заинтересованности минимальный (по-

считали работу над проектом неинтересной 

(7%), или не составили мнения о работе над 

проектом (15%)). 

Наличие интереса к проектированию 

предопределило перспективы занятия про-

ектной деятельностью в будущем. Четверть 

опрошенных полагает, что им не придется 

сталкиваться с проектами в профессиональ-

ной деятельности, а почти половина (46%) не 

планируют заниматься проектами в буду-

щем. Это говорит о том, что многие сту-

денты-будущие педагоги недостаточно 

полно представляют содержание педагогиче-

ской деятельности, которая подразумевает 

по меньшей мере разработку педагогических 

проектов. Как следствие, формируется пре-

небрежительное отношение к разработке 

проекта – как к одной из рутинных учебных 

задач, которые предусмотрены планом и 

подлежат обязательному выполнению, а 

умения и навыки, полученные при этом, 

больше никогда не пригодятся. 

Данный вывод согласуется с выводами 

исследований, проводившихся в последнее 

десятилетние в нескольких отечественных 

вузах. Так, например, в 2017 году в Россий-

ском экономическом университете им.  

Г.В. Плеханова исследовалось мнение сту-

дентов университета о проектной деятельно-

сти, одним из вопросов которого являлось 

определение отношения студентов к резуль-

татам проектной работы в рамках образова-

тельного процесса (Мельников, 2017). По од-

ному из вопросов анкеты 53,6% общего 

числа респондентов выбрали в качества от-
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вета «Отсутствует мотивация: проект выпол-

няется только ради зачета/оценки». Авторы 

делают вывод о низкой мотивации студентов 

к проектной деятельности, источником кото-

рой является как непонимание целей и задач 

проектирования, так и практическая невос-

требованность результатов проекта. Авторы 

предлагают решать проблему низкой моти-

вации с методической точки зрения и пере-

числяют некоторые меры: актуализировать 

тематику проектных заданий, внести показа-

тели практической значимости проекта в 

критерии оценки проектной работы, попы-

таться раскрыть потенциал студента, заинте-

ресовать его проектом, в котором участвует 

сам преподаватель. 

Аналогичное исследование, проведен-

ное в декабре 2016 года на базе Нижегород-

ского государственного педагогического 

университета имени Минина, выявляло от-

ношение студентов к инновационно-проект-

ной деятельности (Прохорова, 2017). В каче-

стве выводов авторы отмечают, что степень 

вовлеченности студентов в инновационно-

проектную деятельность и уровень мотива-

ции недостаточно высоки: студенты участ-

вуют в проектной деятельности в основном в 

рамках выполнения курсовых работ, при 

этом не выявляются интересы студента и по-

требности педагогической практики, не осу-

ществляется поиска инновационной идеи, 

результаты проектирования не воплощаются 

на практике. Похожие выводы содержатся в 

исследовании, проведенном на базе НИУ 

ВШЭ – Пермь (Гергерт, 2019), где указано на 

то, что главной проблемой при реализации 

проектной деятельности у студентов бака-

лавриата выступает низкая мотивация. 

Причины недостаточного уровня моти-

вации к проектной деятельности могут объ-

ясняться тем, что при разработке проекта 

студенты столкнулись с некоторыми затруд-

нениями и пробелами в знаниях. Анализ по-

казал, что затруднения были вызваны невы-

соким социальным опытом студентов и не-

достаточным развитием так называемых 

ключевых компетенций XXI века – навыков 

«4К», относящихся к области коммуникации 

и организации командной работы. Об этом 

свидетельствует тот факт, что в качестве ос-

новных трудностей, с которыми столкнулись 

студенты, наиболее часто упоминались та-

кие: поиск и выбор актуальной проблемы 

проекта, ее формулировка, организация ко-

мандной работы и коммуникации внутри 

группы, распределение обязанностей, дости-

жение согласия и поиск компромиссов. 

Этот вывод также коррелирует с ре-

зультатами ранее проводимых исследова-

ний. Так, социологическое исследование, 

проводившееся в 2019 году в Ярославском 

государственном педагогическом универси-

тете им. К.Д. Ушинского и Ярославском гос-

ударственном университете им. П.Г. Деми-

дова, было направлено на изучение отноше-

ния студентов к проектной деятельности и 

анализ трудностей, с которыми сталкива-

ются студенты в рамках работы над проек-

тами (Таланов, 2019). Акцент был сделан на 

проектах, которые разрабатывают студенты 

в период обучения и трудностях, возникаю-

щих у них в процессе разработки и презента-

ции проекта. По результатам исследования 

авторы делают вывод, что положительно 

оценивают проектную деятельность те сту-

денты, которые чаще успешно реализовы-

вали проекты в прошлом, не раскрывая при 

этом значения абсолютных или пропорцио-

нальных величин, полученных в результате 

опроса. 

Указанные выводы несколько диссони-

руют с мнением респондентов о пользе ра-

боты над проектом. Более 90 % опрошенных 

посчитали, что командная работа над проек-

том оказалась эффективной и полезной. Од-

нако детальный анализ областей, которые от-

мечены респондентами как максимально по-

лезные, показал, что выбор опрошенных сде-

лан преимущественно в пользу формирова-

ния качеств, важных для общего развития 

личности (навыки командной работы, ком-

плекс коммуникативных качеств, креатив-

ность), чем именно для проектной деятель-

ности. Отмечались и другие качества, также 

указывающие на доминирующую пользу в 
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направлении индивидуального развития (ли-

дерские качества, дисциплинированность, 

ответственность, терпение, умение рацио-

нально распределять время). То есть макси-

мум пользы от групповой работы над проек-

том студенты получили для развития личных 

качеств, а не для формирования и развития 

профессиональных компетенций и примене-

ния полученных навыков и умений в буду-

щей проектной деятельности. 

Заключение (Conclusions). Проведен-

ное исследование позволило выявить отно-

шение студентов к проектной деятельности. 

Результаты исследования указывают, что 

большинство студентов понимают важность 

и нужность проектной деятельности и прила-

гают усилия к ее освоению. Однако, часть 

студентов не имеют полноценного представ-

ления о проектной деятельности и ее востре-

бованности в современном обществе, не в 

полной мере осознают необходимость овла-

дения этой востребованной в настоящее 

время сферой деятельности, вследствие чего 

относятся к изучению проектирования как к 

дополнительной, необязательной нагрузке. 

Почти половина опрошенных студентов не 

рассматривают проектную деятельность как 

отражение одной из современных тенденций 

культурно-исторического развития общества 

и, как следствие, не планируют в будущем 

заниматься проектной деятельностью, по-

этому относятся к ее освоению недостаточно 

ответственно. Это сказывается на качестве 

изучения теоретических и практических по-

ложений, проявлении пассивности, отсут-

ствии творческих начинаний, желании вы-

полнить предусмотренные планом задания 

по шаблону или имеющемуся образцу. Как 

следствие – отношение к проектированию 

как к очередной дисциплине, которую надо 

«сдать», получить зачет и больше к ней не 

возвращаться. 

С учетом выводов исследования пред-

ставляется возможным определить некото-

рые направления, которые позволят вузам 

«подружить» студентов с проектами, обеспе-

чив в перспективе их прочный союз: 

1. Выполняемые студентами проекты 

должны быть в максимальной степени при-

ближены к реальности, иметь возможность 

воплощения в жизнь и получения конкрет-

ных наблюдаемых (измеряемых) результа-

тов. Основная идея здесь заключена в том, 

чтобы студенческий проект превратился в 

способ решения актуальной социально-зна-

чимой проблемы, а проектная команда стала 

ответственной еще и за реализацию проекта, 

достижение результата в реальных условиях, 

т.е. доведение проекта до логического завер-

шения, достижения цели. Лучшим вариан-

том является тот случай, когда команда раз-

работчиков станет и непосредственными ис-

полнителями проекта, получит возможность 

воплотить его в жизнь. Одно только осозна-

ние этого добавит проекту реалистичности. 

2. Обеспечить возможность реализа-

ции проектов не только в стенах вуза, но и за 

его пределами, предоставить студентам воз-

можность тесного взаимодействия с соци-

альным окружением. Проектная деятель-

ность студента не должна заканчиваться за-

щитой разработанного проекта и получения 

оценки по результатам защиты. Идеальным 

вариантом является получение оценки по ре-

зультатам внедрения, реализации проекта в 

социальную, образовательную или какую-

либо другую среду в зависимости от про-

блемы и идеи проекта. По сути, речь идет о 

расширении образовательной среды, напри-

мер, за счет ее интеграции с социокультур-

ной средой города. 

3. Обеспечить возможность получе-

ния командами разработчиков квалифициро-

ванной консультации специалистов в обла-

стях, смежных с проектированием – эконо-

мике, юриспруденции, маркетинге… Во-

просы определения целевой аудитории, рас-

чета бюджета проекта, уплаты налогов, по-

лучения лицензий или разрешений, согласо-

вания с государственными организациями 

часто ставят команду проекта в тупик просто 

вследствие отсутствия знаний и опыта в этой 

области. Грамотная консультация и под-

сказка позволят значительно увеличить 
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шансы команды на разработку реалистич-

ного проекта. 

4. Обеспечить возможность обмена 

опытом проектных команд между собой на 

различных этапах разработки проекта и с ко-

мандами, которые успешно закончили разра-

ботку и реализацию проекта. Подобный обмен 

опытом позволит значительно расширить 

рамки понимания сущности проектной дея-

тельности, учесть ошибки и затруднения дру-

гих команд, повысит творческую составляю-

щую, а вместе с тем поднимет уверенность в 

собственных силах и дух соревновательности. 

Организационно это может проходить в рам-

ках проектных семинаров, ярмарок проектов, 

конференций, подведения итогов на промежу-

точных этапах проектной разработки. 

Проведенный опрос является лишь 

первым шагом по пути выявления и измене-

ния отношения студентов к проектной дея-

тельности. Использованная в исследовании 

качественная методология дала возможность 

в общих чертах описать феномен взаимоот-

ношений студента и проектной деятельно-

сти, а также наметить основные направления 

для их сближения и обеспечения взаимовы-

годного существования в образовательном 

процессе вуза. Для более детального иссле-

дования и надежных выводов необходимы 

количественные характеристики комплекс-

ной системы отношений, в том числе по от-

дельным направлениям изучения данной 

проблемы: мотивации, структуры интересов, 

уровня развития качеств личности, проявле-

ния творческой активности. 

 
Список литературы 

Базовые компетенции современного педа-

гога: учебное пособие Эл. изд. Боровкова Т.И., 

Булах В.К., Волкова П.В., Волынчук Н.С., Кон-

стантинова И.В., Кравцов В.В., Нажимова К.С., 

Лавриненко Т.Д., Петрова Г.Н., Цзин Вэй. 2020. 

192 с. URL: 

http://scipro.ru/conf/teachercompetence.pdf (дата 

обращения: 27.01.2023). 

Брыкова Л.В. Формирование графической 

культуры студентов технического вуза в про-

цессе профессиональной подготовки: Автореф. 

дис. … канд. пед. наук. Москва. 2012. 23 с. 

Гергерт Д.В., Артемьев Д.И. Практика 

внедрения проектно-ориентированного обуче-

ния в вузе // Университетское управление: прак-

тика и анализ. 2019. №4. С. 116-131. DOI: 

10.15826/umpa.2019.04.033. 

Гореев А.М. Социокультурная практика 

как инструмент повышения культурного уровня 

студентов // Научный результат. Педагогика и 

психология образования. 2021. Т.7. №3. С. 25-39. 

DOI: 10.18413/2313- 8971-2021-7-3-0-3. 

Зеер Э.Ф. Психология профессионального 

образования: учебник для вузов. 2-е изд., испр. и 

доп. Москва: Издательство Юрайт. 2023. 395 с. 

Колесникова И.А., Горчакова-Сибирская 

М.П., под ред. В.А. Сластенина. Педагогическое 

проектирование: учеб. пособие. М: Издательский 

центр «Академия». 2007. 288 с. 

Мельников М. С., Стукалова А.А. Методи-

ческая поддержка преподавателя для организа-

ции проектных работ студентов // Человеческий 

капитал и профессиональное образование. 2017. 

(4). С. 55-61. 

Павловская С.В., Сироткина Н. Г. Монито-

ринг использования проектно-ориентированного 

обучения в вузе // Педагогика. 2019. № 5.  

С. 77-86. 

Панчук Т.А. Формирование готовности к 

проектной деятельности студентов факультетов 

технологии и предпринимательства: Автореф. 

дис. … канд. пед. наук. Новокузнецк. 2004. 24 с. 

Проектное обучение. Практики внедрения 

в университетах. Под ред. Л.А. Евстратовой, Н.В. 

Исаевой, О.В. Лешукова. М.: Издательский дом 

НИУ ВШЭ. 2018. 152 с. 

Прохорова М.П., Перова Т.В., Фомина 

Д.М. Исследование отношения студентов педа-

гогического вуза к инновационно-проектной де-

ятельности // Успехи современной науки. 2017. 

Т. 1. (2). С. 65-67. 

Сорокин А.А., Калабухова Г.В., Половни-

кова А.В., Шаповал В.В., Гореев А.М., Нидерман 

И.А. Социально-гуманитарное образование и мо-

дели организации социокультурной практики 

студентов: Монография. Москва: Книгодел. 

2021. 116 с. 

Таланов С.Л., Березин Д.Т. Отношение 

студентов к проектной деятельности // Соци-

ально-политические исследования. 2019. №2. 

С. 81-92. 

Almulla M.A. The Effectiveness of the Pro-

ject-Based Learning (PBL) Approach as a Way to 

Engage Students in Learning // SAGE Open. 2020. 

10 (3). DOI: 10.1177/2158244020938702. 



 

Научный результат. Педагогика и психология образования. Т. 10, № 1. С. 44-62 
Research Result. Pedagogy and Psychology of Education. Vol. 10, № 1. P. 44-62 

61 

 

 

НАУЧНЫЙ РЕЗУЛЬТАТ. ПЕДАГОГИКА И ПСИХОЛОГИЯ ОБРАЗОВАНИЯ  

RESEARCH RESULT. PEDAGOGIC AND PSYCHOLOGY OF EDUCATION 

Bell S. Project-Based Learning for the 21st 

Century: Skills for the Future. Clearing House // A 

Journal of Educational Strategies, Issues, and Ideas. 

2010. (83). P. 39-43. DOI: 

10.1080/00098650903505415. 

Brundiers K., Wiek A. Do we teach what we 

preach? An international comparison of problem and 

project-based learning courses in sustainability // 

Sustainability. 2013. 5(4). P. 1725-1746. DOI: 

10.3390/su5041725. 

Donnelly R., Fitzmaurice M. Collaborative 

project-based learning and problem-based learning 

in higher education: A consideration of tutor and stu-

dent role in learner-focused strategies // Emerging is-

sues in the practice of university learning and teach-

ing. Dublin: AISHE/HEA. 2005. P. 87-98. 

Palmer S, Wayne H. An Evaluation of a Pro-

ject-Based Learning Initiative in Engineering Educa-

tion // European Journal of Engineering Education. 

2011. 36 (4). P. 357-65. 

DOI:10.1080/03043797.2011.593095. 

Pecore J. L. From Kilpatrick’s Project Method 

to Project-Based Learning // International Handbook 

of Progressive Education. 2015. 155-171. 

Pengyue G., Nadira S., Lysanne S. P., Wil-

fried A. A review of project-based learning in higher 

education: Student outcomes and measures // Inter-

national Journal of Educational Research. 2020. 

(102). P. 10158. DOI: 10.1016/j.ijer.2020.101586. 

Sterns H.L., Walker, R.V. Lifelong Learning 

and Work // Encyclopedia of Geropsychology. 

Springer. Singapore. 2017. DOI: 10.1007/978-981-

287-082-7_309. 

 

References 

Borovkova, T.I., Bulakh, V.K., Volkova, 

P.V., Volynchuk, N.S., Konstantinova, I.V., Krav-

tsov, V.V., Nazhimova, K.S., Lavrinenko, T.D. Pe-

trova, G.N. and Jing Wei. (2020), Bazovyye kompe-

tentsii sovremennogo pedagoga [Basic competen-

cies of a modern teacher: textbook]. Available at: 

http://scipro.ru/conf/teachercompetence.pdf (Ac-

cessed 27 January 2023). Russia. 

Brykova, L.V. (2012), “Formation of graphic 

culture of technical university students in the process 

of professional training”, Abstract of Ph.D. disserta-

tion, Moscow, Russia. 

Gergert, D.V. and Artemiev, D.I. (2019), “The 

practice of implementing project-based learning at 

the university”, Universitetskoye upravleniye: prak-

tika i analiz, (4), 116-131 (In Russian). DOI: 

10.15826/umpa.2019.04.033. 

Goreev, A.M. (2021), “Sociocultural practice 

as a tool for raising the cultural level of students”, 

Research Result. Pedagogy and Psychology of Edu-

cation, 7 (3), 25-39 (In Russian). DOI: 

10.18413/2313-8971-2021-7-3-0-3. 

Zeyer, E.F. (2023), Psikhologiya profession-

alnogo obrazovaniya: uchebnik dlya vuzov [Psychol-

ogy of vocational education: textbook for universi-

ties], Yurayt, Moscow, Russia. 
Kolesnikova, I.A. (2007), Pedagogicheskoye 

proyektirovaniye: ucheb. posobiye dlya vyssh. 
ucheb. zavedeniy [Pedagogical design: textbook for 
higher institutions], Akademiya, Moscow, Russia. 

Melnikov, M.S. and Stukalova, A.A. (2017), 
“Methodological support of the teacher for the or-
ganization of project work of students”, Chelovech-
eskiy kapital i professionalnoye obrazovaniye, 4 
(24), 55-61. (In Russian). 

Pavlovskaya, S.V. and Sirotkina, N.G. (2019), 
“Monitoring the use of project-oriented learning at a 
university”, Pedagogika, 5, 77-86. (In Russian). 

Panchuk, T.A. (2004), “Formation of readi-
ness for project activities among students of the fac-
ulties of technology and entrepreneurship”, Abstract 
of Ph.D. dissertation, Novokuznetsk, Russia. 

Evstratova, L.A., Isaeva, N.V. and Leshu-
kova, O.V. (2018), Proyektnoye obucheniye. Prak-
tiki vnedreniya v universitetakh [Project-based learn-
ing. Implementation practices in universities], Iz-
datel'skiy dom NIU VSHE, Moscow, Russia. 

Sorokin, A.A., Kalabukhova, G.V., Polovni-
kova, A.V., Shapoval, V.V., Goreev, A.M. and 
Niderman, I.A. (2021), Sotsialno-gumanitarnoye 
obrazovaniye i modeli organizatsii sotsiokulturnoy 
praktiki studentov [Social and Humanitarian Educa-
tion and Models of Organization of Students' Soci-
ocultural Practice], Knigodel, Moscow, Russia. 

Talanov, S.L. and Berezin D.T. (2019), “The 
attitude of students to project activities”, Sotsialno-
politicheskiye issledovaniya, (2), 81-92. (In Rus-
sian). 

Almulla, M.A. (2020), “The Effectiveness of 
the Project-Based Learning (PBL) Approach as a 
Way to Engage Students in Learning”, SAGE Open, 
10 (3), available at: 
https://doi.org/10.1177/2158244020938702. 

Bell, S. (2010), “Project-Based Learning for 

the 21st Century: Skills for the Future. Clearing 

House”, A Journal of Educational Strategies, Issues, 

and Ideas, 83, 39-43. 

https://doi.org/10.1080/00098650903505415. 

Brundiers, K. and Wiek, A. (2013), “Do we 

teach what we preach? An international comparison 

of problem and project-based learning courses in 



 

Научный результат. Педагогика и психология образования. Т. 10, № 1. С. 44-62 
Research Result. Pedagogy and Psychology of Education. Vol. 10, № 1. P. 44-62 

62 

 

 

НАУЧНЫЙ РЕЗУЛЬТАТ. ПЕДАГОГИКА И ПСИХОЛОГИЯ ОБРАЗОВАНИЯ  

RESEARCH RESULT. PEDAGOGIC AND PSYCHOLOGY OF EDUCATION 

sustainability”, Sustainability, 5 (4), 1725-1746. 

https://doi.org/10.3390/su5041725. 

Donnelly, R. and Fitzmaurice, M. (2005), Col-

laborative project-based learning and problem-based 

learning in higher education: A consideration of tutor 

and student role in learner-focused strategies, in G. 

O’Neill, S. Moore, B. McMullin (ed.), AISHE/HEA, 

Dublin, Ireland. 

Palmer, S. and Hall, W. (2011), “An Evalua-

tion of a Project-Based Learning Initiative in Engi-

neering Education”, European Journal of Engineer-

ing Education, 36 (4). 

DOI:10.1080/03043797.2011.593095. 

Pecore, J.L. (2015), From Kilpatrick’s Project 

Method to Project-Based Learning, in Peter Lang 

(ed.), International Handbook of Progressive Educa-

tion, 155-171. 

Pengyue, Guo, Nadira, Saab, Lysanne, S. Post 

and Wilfried, Admiraal (2020), “A review of project-

based learning in higher education”, Student out-

comes and measures, International Journal of Edu-

cational Research, 102 (10158). 

https://doi.org/10.1016/j.ijer.2020.101586. 

Sterns, H.L., Walker, R.V. (2017), Lifelong 

Learning and Work, Encyclopedia of Geropsychol-

ogy, in Pachana, N.A. (ed.), Springer, Singapore. 

https://doi.org/10.1007/978-981-287-082-7_309. 

 

Информация о конфликте интересов: автор не 

имеет конфликта интересов для декларации. 

Conflicts of Interest: the author has no conflict of 

interests to declare. 

 

Данные автора: 

Гореев Андрей Мирхатович, кандидат военных 

наук, доцент, доцент департамента методики 

преподавания социальных и гуманитарных наук, 

Московский городской педагогический универ-

ситет. 

 

About the author: 

Andrey M. Goreev, Candidate of Military Sciences, 

Associate Professor, Associate Professor of the De-

partment of Methods of Teaching History, Social 

Science and Law, Moscow City University. 

 


