[TocpenctBoM NpOCKTHOM pabOTHI peOATAM NPEZOCTARIICTCS MHOIO BO3MOXK-
HOCTEH DyMaTh U FOBOPHMTH O cede, CBOeH KU3HU, HHTEPECaX, YBACUCHMIX U T. 1.
6 Aoanmayua 3a0aHuu

Henbk3n npeanaraTh YYEHHKY 3aJaHHE, KOTOPOE OH HE MOXKET BBIMOJHUTE.
3a7aHuA JOJDKHBI COOTBETCTBOBATH YPOBHIO, HA KOTOPOM HaXORUTCA 00yvaeMbii.
[IpoexTHad pabora MOXKET ObITH HCIIONLE30BaHA Ha JHOOOM YPOBHE, B JIIOOOM BO3-
pacte. Harnpumep, npoext no teme «English is a World Language» moxer Bio-
yaTh TAKKE 3aJaHNA: NOArOTOBLTE HHTEPECHYID HHPOPMALIHIO O BRIOpaHHON! aHIJI0-
rOBOPALLUEHA CTpaHe; pacCKaKHUTE O BBIAIOLIMXCS / 3HAMEHUTBIX IPaKIaHaX CTPaHb;
PaCCKaKHUTE O HOCTONPHMEIATENHLHOCTAX CTPaHpl; MOATOTOBETE HEOOBIIYIO 3aMeT-
Ky O CTPaH€ M NPHKPENHTE Ha KapTy MUpa CO CTPaHOH, 0 KOTOPOH pacCKashiBacT
naHHad CTaTed; co3faiire ansbom /xkyprail “English- speaking Countries™.

3TO TOJBKO IECKOJIFKO IPHMEPOB BO3MOKHBIX TEM U BHOOB paboThl. BrIOop
3aBMCHUT OT MHOIHX (GaxTOpOB, BKIKOYAs BO3PACT, YPOBEHb 3HAHHUU, UHTEPECH]
Y9EHUKOB, MATEpUaNbl, KOTOPHIE ROCTYITHEL 00Y1aeMbIM, BPEMEHHBIE PAMKH.

HuKxTO He yTBEep:KOaeT, YTo MNpOEKTHAs paloTa NOMOXET PCIISHUI0 BceX
npobriem B 06y4ennu HS, Ho 310 adhdekTHBHOE CPEACTBO OT OAHOOOPA3US CKYKH,
OHO CHOCODCTBYET PasBUTHM YYAWErocs, OCO3HAHUIO Cedf KaK 4YieH Ipynmnb,
PACUIMPEHHIO A3BIKOBLIX 3HAHMMH. [IpOEKT — 3TO TaKKe peaqbHas BO3IMOXKHOCTE
MCMOJIBb30BATh 3HAHUA MOJIYYEHHBIE HA APYTHX NpeAMeTa CpeACTBaMH HHOCTpaH-
HOTO A3BIKA.

[TperMyIecTRa MPOCKTHOH padoThi NMPH pa3BUBAIOLIEM HHTEPKYJIETYPHOM
OAX0A€ OMEBUIHBL, TaK KakK Leab NMPOEeKTHON paboTsl COBNAAAET C LENAMH HHTEp-
KYJIBTYPHOTO PA3BHBAIOILETO O0YUEHMUS.

[Tpn paboTe Haa NPOCKTOM Pa3BHBACTCA UHOA3BIYHAL PEYCBAd KOMIOCTEHIIUA
YYaluxcsa, BOCIUTHIBACTCA KYJAbTypa Tpyda U OOlIEeHUs, KyJIbTypa B3aHMOOTHO-
HIEHUH, CAMOCTOATSIIBHOCTE H HHULIMATHBHOCTE.

Takum o00pa3oM, KOMMYHUKATHBHAaA HaIIPaBICHHOCTH B HM3YUYECHHH HHO-
CTPaHHOTO A3BIKa, aKTHBHEIE (JOPMBI M METOAbLI IPOBEAEHHUS YPOKOB, HCIIOJIB30Ba-
HHE JIMHIBOCTPaHOBEAYECKOrO MaTepraia CriocobCTBYOT NPHOGILEHUIO YYalIHXCH

K HEHHOCTAM HMHOA3BLIYHOM KYNBTYPHI, KAK B Y4eOHOM mpouecce, TaKk U B CHCTEME
AONIONMHHUTENBHOTO 43BIKOBOrO 00pa3oBaHus.

H.P. [leperbiurna
r. benropopn, bealy

Dié methodischen Schritte bei der Arbeit
an einem fremdsprachigen Text

Deuts Schritte, die ich beim Entwerfen eines Konzeptes zur Gestaltung des

chunterrichts unternehme.

Schritt 1: Man muss die Rahmenbedingungen des Deutschunterrichts

s -
Chreiben — Gruppenstirke, Ausstattung und Medien usw.

1y Slug le Gruppe, wo ich an dem obengenannten Text arbeiten werde, besteht aus
thten des 3. Studienjahres der Fakultit fiir Germanistik und Romanistik der
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deutschen Abteilung. An diesem Text kann man auch mit den Studenten des 4.
Studienjahres arbeiten. Es hidngt von den Lemnzielen ab.

Schritt 2 also ist: die Bestimmung des Lemzwecks. Textverstehen
(Detailversichen, globales Verstehen oder selektives Verstehen) 1st gang
wesentlich vom Lesezweck geprigt. Fremdsprachige Texte wird man erst auf einer
wiet fortgeschrittenen Stufe der Sprachbeherrschung auf die Erfassung von Detailg
hin lesen. Sehr oft reicht es fiir solche Texte, den Text nicht in allen sprachlichen
Details dekodieren kdnnen, sondern ithn global zu erfassen, d.h. Information aus
dem authentischen Text entnehmen lernen.

Schritt 3: Die Bestimmung der Lernmethoden. Die Entwicklung frem-
dsprachlicher Lernmethoden ist immer von den iibergreifenden und fachspezi-
fischen Rahmenbedingungen des Unterrichts abh#ingig. Diese bilden ein inneres
Gefiige von Lernzielen, Lernverfahren (Methoden und Medien) und Lernkontrol-
len. Es gibt der enge Zusammenhang von Lemnzielen und Unterrichtsverfahren
Selbstverstindlich gibt es diesen Zusammenhang auch zwischen Lernkontrollen
und Lernmethoden.

Was gelehrt wird, wird auch gepriift — wie gelehrt wird, so wird auch
gepriift. Mit anderen Worten: Lemverfahren / Lernprinzipien (Ubungsformen der
verschiedenen Methoden) finden sich auch als Priiffungsiormen und --verfahren
wieder. Es 1st wichtig, diese inneren Zusammenhinge im Auge zu behalten, wenn
man fir die eigene Zielgruppe ein eigenstindiges Konzept zur Geszaltung des
fremdsprachlichen Deutschunterrichts entwerfen will.

Fiir das Lesen im Fremdsprachenunterricht weist der kreative Ungang mit
Texten viele Vorteile auf. So ermoglicht er es den Lernenden, Verstandenes auf
vielfdltige, auch non-verbale weise, auszudriicken und bietet gleichzeitig
Moglichkeiten zur Anwendung und Erweiterung der fremdsprachlichen
Kenntnisse. Viele Methoden des fremdsprachlichen Deutschunterrichis
(Grammatik-iibersetzende Methode, audiolinguale / audiovisuelle Methode,
kommunikatives Konzept und interkulturelles Konzept) eignen sich 1
hervorragender Weise fiir die Aufgaben des Verstehens beim Lesen.

Wihlen wir pragmatisch orientierte Textarbeit, interkulturelles Konzept odf.:r
mochten wir den Text ,,Faszination Europa“ ins Russische iibersetzen, miissen wif
zunichst die Textsorte und die Funktion des Textes bestimmen. In diesem Fall
lautet die Aufgabe:

Sechen Sie den Text an. Welche Textsorte ist das? _

Die Studenten des 3.-4. Studienjahres der deutschen Abteilung der F akulta!
fiir Romanistik und Germanistik sind im Stande, die Funktion des Textes und dic
Textsorte zu bestimmen. Die Bestimmung der Textsorte ist sehr wichtig. Von ¢/
kommunikativen Aufgabe hingt auch die Syntax und die Lexik eines Textes abﬁ
Die Studenten miissen feststellen, dass die ersten vier Teile des ganzen Te"tei’
~Faszination Europa“ aus einem Definitionsworterbuch sind und der letZt€ Te!
LEuroland soll Weltmacht werden* ein Zeitungsbericht ist. Die zweite Aufga
lautet:

Was fiillt Thnen an der Aufmachung (Layout) des Textes auf?
Zu dieser Aufgabe gehoren auch die Fragen:

158



Ist die Uberschrift ,Faszination Europa“ gesperrt (in Sperrdruck geschrie-
ben) und durch Fettdruck hervorgehoben?

Sind die Teile des Textes betitelt und auch durch Fettdruck hervorgehoben?

Ist das Thema des Textes in der Uberschrift und in den Uberschrifien zu den
Textteilen hervorgehoben?

Gibt es hier ein Situationsbild?

Gibt uns dieses Bild das Thema und die Situation?

Wie 1st das Verhiltnis von dem Satz unter dem Foto und dem Bild?

Weiter miissen die Studenten bestimmen, fiir wen dieser Text bestimmt
ist. Die Studenten miissen beweisen, dass der Text fiir einen beliebigen Menschen
geschriben ist, eher ist er fiir einen Erwachsenen, weil sich die Struktur und die
weérter im Text auf das bestimmte logische Denken beziehen.

Wer ist der Absender des Textes?

Die Frage ist nicht leicht zu beantworten. Die Studenten miissen wissen,
dass die Texte aus einem Glossar keinen bestimmten Autor haben. Der Zeitungs-
bericht aus ..die Welt”“ _Euroland soll Weltmacht werden® ist auch ohne Unter-
schrift des Autors veroffentlicht. (Uber die funktionellen und sprachlichen Unter-
schiede werden die Studenten spéter sprechen). Fiir die Artikel aus einem erklir-
endes Worterbuch ist ein Redaktionskollegium verantwortlich.

Um passende Ubungsformen zu bestimmen, miissen zunichst sprachliche

Handlungen aus der Alltagsrealitdt analysiert und kommunikativ relevante Auf-
gabenstellungen formuliert werden:

Sprachliche Handlungen —> Kommunikativ relevante
aus der Alltagsrealitiit Aufgabenstellungen

Lesen Sie den Text , Faszination — Erkldren Sie anderen
Europa“ (4 Teile des Textes aus Leuten, was man gelesen
»Ein kleines Glossar (Warum hat oder fassen Sie in einem

darum 2/04) Brief zusammen, was man gelesen hat.

Héren Sie die Radiosendung — Lesen Sie weitere

»Euroland soll Weltmacht werden  Inforamationen zum Thema

(Die Studenten horen vom der Sendung in den Zeitungen
Tonbandgerit diesen Teil nach oder besprechen Sie den

des Textes ab). Inhalt der Sendung mit anderen Leuten.

Bei der Erfiillung dieser Aufgaben kann das Verfahren ,,des Kugellagers®
Rebraucht werden. (Die Studenten machen das mit grofiem Vergniigen). Die Stu-
:ﬂten bilden zwei parallele Runden (Innenrunde und AuBenrunde), stehen

‘ﬂaflder gegeniiber und der eine erzdhlt dem anderen, was er durchgelesen oder
Eierl:_()f‘t hat. Zuerst erzihlen die Studenten der inneren Runde. Dann gehen Sie
'8¢ Schritte vorwirts in der Richtung der Runde und die Studenten der
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AuBenrunde geben ihrem Pariner die Information des Durchgelesenen oder die des
Audiotextes wieder. (Diese Ubung wird als letzte erfiillt, sie gehdrt zur Reihe der
Ubungen zur Entfaltung von freien Auflerungen).

Um solche komplexen Aufgaben wie einige Definitionsworterbuchartikel [e-
sen und dann anderen Leuten erkldren, was man gelesen hat in der Fremdsprache
Zu meistern, missen Ubungen entwickelt werden, die einerseits das Verstindnig
eines Textes entwickeln und sichern, andererseits die schriftliche bzw. miindliche
AuBerung vorbereiten. Das geschieht in abgestuften Ubungssequenzen. Ubungsse-
quenzen werden so angelegt, dass das Ubungsgeschehen Stufe fiir Stufe vom Ve
stehen zur AuBerung fithrt.

Im kommunikativen Konzept werden Ubungen nach ihrer Funktion im
Lernprozess gruppiert in:

A.Ubungen, mit deren Hilfe Verstehensleistungen entwickelt werden;

B.Ubungen zur Grundlegung der Mitteilungsfihigkeit mit reproduktivem
Charakter, die sich auf die Sicherung sprachlicher Formen konzentrieren;

C.Ubungen zur Entwicklung der Mitteilungsfihigkeit, in denen vorgegebene
Rollen / Situationen / Verstandigungsanlidsse sprachlich vom Lemenden frei aus-
gestaltet werden (reproduktiv-produktive Ubungen);

D.Ubungen zur Entfaltung von freien Auflerungen.

Alle diese Ubungen konnte man auf der Wortebene, Satzebene und Texte-
bene erfiillen.

I. Wortebene — Ubungen zur Wortbeherrschung (Produnktive Arbert mit
Wortfeld und Schliisselwortern — die kreative Vorarbeit (pre-reading activities).

I.1. Notieren sie sich stichwortartig, was lhonen zum Begriff ,,Eu-
ropiische Union* einfallt:

Europliische Union

L.2. Notieren sie sich stichwortartig, was Ihnen zam Begriff ,,.Die Schen-
gen-Staaten* einfillt:
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I.3. Bitte lesen sie den Text genauer und untersreichen Sie die zusam-
mengesetzten Nomen. Welche Kombinationen finden Sie?
Muster: Grundstein = der Grund + der Stein, d.h. Substantiv + Substantiv

[.4. Verbinden Sie die Worter aus den beiden Spalten (links und rechts)
und bilden Sie so viele Komposita wie moglich. Beachten Sie das Ver-
bindungselement (wenn es notig ist):

Zusammen Verhandlung

Mitglied Arbeit

Aufien Staat

Grenz Kontrolle

Union (s) Wahl

Euro Macht

Welt Verzeichnis

Wihler Schluss

Beitritt Politik
Biirger
Land

I.5. Welche Verben stecken hinter diesen Nomen?

Schluss

Vertrag

Beitritt

Ubereinkommen

Reisende

Sicht

Voraussetzung

[1.1. Satzebene: Worter in Sinneinheiten / Sitzen, Konzentration auf alles,
was im Text auf der Satzebene markiert ist und ,,ins Auge fillt:

Grofischreibung

Druckgestaltung (Fettdruck, Schrigdruck usw.)
Zahlen und andere auffillige Zeichen
Verneinung

Anfithrungszeichen

Bedeutungsfunktion der Satzzeichen

I1.2. Aktivierung der Verstehensgrammatik
Finden Sie die Sitze, wo das Pridikat durch die stehende Wendung aus-

Bedriickt st

Muster: Der Vortrag legte den Grundstein fir eine gemeinsame

Wenpolitik.
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I1.2.1. Machen Sie die morphologisch-syntaktische Analyse aller
zusammengesetzten Sitze.

Muster: Die Schengen-Staaten sind die Staaten, die das Schengen-
Abkommen unterschrieben haben.

Das ist ein zusammengesetzter Satz, und zwar Satzgefiige. Der Satz besteht
aus zwei Elementarsidtzen: aus dem Hauptsatz (die Schengen-Staaten sind dije
Staaten) und aus dem Nebensatz (die das Schengen-Abkommen unterschrieben ha-
ben). Um den Typ des Nebensatzes zu bestimmen, miissen wir die Frage vom
Hauptsatz zum Nebensatz stellen: Was fiir Staaten sind Schengen-Staaten? Dey
Nebensatz ist also ein Attributsatz. Das Subjekt im Hauptsatz ist ,,die Schengen-
Staaten, es ist durch das Eigennamen ausgedriickt. Das Pridikat ist ,sind die
Staaten. Es ist das nominale Pridikat. Im Nebensatz ist das Subjekt das Rela-
tivpronomen ,die“; das Prddikat ist ,unterschrieben haben®. Es steht im Perfekt
Aktiv. Das Schengen-Abkommen ist das direkte Objekt in diesem Satz.

11.3. Ubersetzen Sie den Satz: Der 1. Mai ist ein historisches Datum,
doch so richtig vorwirts geht es erst danach.

Bitte sagen Sie, warum man diesen Satz nicht wortwortlich {ibersetzen kann
Was ist die Ursache dazu: das System der Zielsprache, die sprachliche Norm oder
die Redenorm (usuelle Norm) der Zielsprache.

I1.4. Die folgenden Ausdriicke haben Sie im Text gelesen. Was bedeuten
sie? Geben Sic Beispiele:

den Grundstein legen

in Kraft treten

den Antrag stellen

in Frage kommen

auf lange (weite) Sicht

Schritt haiten mit (Dat.)

I1I. Textebene. Text und aussprachliches Umfeld. Welche Markierungen
lassen auf eine bestimmte Textsorte schlieBen?

Frither haben wir bestimmt, dass der Text ,Faszination Europa“ aus filnf
kleinen Texten besteht, vier kurze thematisch verwandte Texte sind Defint
tionstexte, sie geben dem Leser Sachinformation. Der fiinfte Text ist ein Zettungs
bericht, der dem Leser auch kognitive Information gibt, aber auf ganz andeft
Weise.

II1.1. Bestimmen Sie, worin der Unterschied zwischen dem letzten T
des Textes ,,Faszination Europa“ und den ersten vier Teilen besteht? (Unie”
scheiden sich die Satzstrukturen?) Gibt es Ausklammerung, die Sprengun2 def
pradikativen Rahmens? Konnen wir den letzten Text ,,Eurcland soll Welm’adi
werden* als ein Sachtext bezeichnen, der einen Sachverhalt moglichst klar ”n:j'
eindeutig darzustellen versucht oder gibt es hier auch txrnganzgssprachliflh‘“3 u
emotionell-getarbte Lexik?

I1.2. Bestimmen Sie, ob jeder Satz des Textes eine wichtige,
tive Information gibt,

el

cine ko8
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IIL.3. Welche sprachiichen Mittel dienen dazu, um die Information kurz
und knapp zu formulieren?

111.4. Sind Sie mit der Meinung einverstanden, dass ein Definitionsar-
tikel, ein Zeitungsbericht seinen Zweck erfiillt hat, wenn der Leser am Schluss
die Information richtig aufgenommen hat — er weill dann Genaueres liber das,
was in der Uberschrift steht (sie gibt das Thema an).

I11.5. Ordnen sie den Begriffen die richtige Definition:

die Europidische Union (EU) der Beitritt von 10 osteuropdischen Landem
der Vertrag uber die EU zur EU;

die Schengen-Staaten sind die Staaten, die das Schengen-

die Eurowahl | Abkommen unterschrieben haben;

die Osterweiterung | ist ein immer enger werdender Zusammen-

schluss der europédischer Volker;

er legte den Grundstein fiir eine gemeinsame
Auflenpolitik;

aile Unionbiirger diirfen das européische Par-
lament wihlen.

Zum Schluss médchte ich folgendes hervorheben. Das Verstehen von Texten
wird als ein kreativer Prozess gesehen, der die Erfahrungen der Studenten auf-
nimmt. Durch diese Verfahren soll sowohl das, was poteziell im Text, als auch das,
was poteziell im Leser liegt, verstirkt werden. Der Lernende wird nicht als ,,leeres
Gefiss“ verstanden, das mit Wissen ,,angeflillt” werden muf, sondern als aktiver
Partner im LernprozeB, der zu bewufitem (kognitivem), selbstentdeckendem
Lernen und zum kreativen Umgang mit der Fremdsprache angeregt werden soll.
Die Entwicklung von Verstehensstrategien an fremdsprachlichen Texten und die
Fahigkeit, sich frei zu duBern, bereiten nicht nur die Kommunikation in ,,Realsitua-
tionen" vor, sondern sie dienen auch der Unterrichtskommunikation selbst. Der
LemprozeB wird so zum Lerngegenstand im Unterricht (z. B.: Wie kann ich in
einem unbekannten Text die wichtige Information herausfinden? Wie merke ich
mir am besten neue Worter? usw.). Uber den LernprozeB und unterschiedliche
Lernwege und -strategien wird im Unterricht immer wieder gesprochen.

Deutlich 1st auch eine Verdnderung der Sozialformen des Unterrichts:

Der traditionelle Frontalunterricht (bei1 dem der Dozent redet und die
Studenten nur dann etwas sagen, wenn sie dazu aufgefordert werden) wird
erwettert durch variable Formen der Einzel-, Partner- und Gruppenarbeit (abhédngig
von den Maglichkeiten der Lerngruppe und der Zielsetzung des Unterrichts).

Auch die Lehrerrolle wird neu gesehen. Der Lehrer ist eher ein ,Helfer im
Lemprozess“ als nur der Wissensvermittier oder der ,,Medientechniker”,

Verdndert wird auch das Konzept der Lehrmaterialien. Nicht das in sich
Beschlossene und durchprogrammierte Lehrsystem wird angestrebt, sondem
Lehrmaterialien, die so ,,offen" angelegt sind, dass sie an jeder Stelle tm Hinblick
a“f_ die Ziele und Bediirfnisse der jeweiligen Lerngruppe angepasst, variiert, er-
Weitert und ergéinzt werden konnen.

Eingesetzt werden die Verfahren zum Leseverstehen an drei Stellen:

L. in der kreativen Vorarbeit (pre-reading activities)
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2. in der ersten Textbegegnung (while-reading activities)
3. in der kreativen Aneignuung und Verarbeitung (post-reading activi-

Moégliche Verfahren zu 1.
- thematisch oder stimmungsmidflig zum Text passende visuelle Medien,

- allgemeine Einstimmung in Themen, Zeit, Situation o. 4. durch akustische
Impulse, Gegenstiinde, kurze thematisch verwandte Texte, produktive Arbeit mit
Wortfeld, Schliisselwortern,

- produktive Arbeit mit Titel, Kapitelitberschriften, Thema, Handlungs- und
[nhaltselementen, Textteilen, einzelnen Personen oder Personenlisten etc.

Mogliche Verfahren zu 2.

- Vorgabe des Textanfangs mit der Aufforderung zur Hypothesenbildung
(Entwicklung von Vermutungen) und Weiterentwicklung,

- zeilen- oder abschnittsweises Lesen oder Aufdecken des Textes (z. B.
iiber Folie) mit der Aufforderung zu Hypothesenbilduhg und Weiterentwicklung,
Rekonstruktion von auseinander geschnittenen Textteilen, ohne dass der
Originaltext bekannt ist (Puzzletechnik),

- fiilllen von zuvor  hergesteliten Textlicken mit oder ohne
Auswahlformulierungen,

- ,erlesen” oder erspielen” des Textes, d. h. unterschiedlichen
Gefiihlsausdruck, verschiedene Sprechweisen, gestisch-mimische Ausdrucksformen
und Rollenverteilungen ausprobieren,

- erschreiben” des Textes, d. h. beim Abschreiben experimentieren, z. B.
mit Schriftarten, -stérken, -groBen. Zeilenanordnungen oder farblichem Gestalten,
~in Kopie vorliegende Texte illustrieren,

- Dokumentation des ersten Leseeindrucks (besonders bei ldngeren Texten),
z. B. in Form von Lesetagebiichern, fortlaufendem Kommentar, Sympathieskala,
Auswahl von passenden Bildern / Fotos, Auswahl und Vorlesen besonders
beeindruckender Textstellen,

-  Umsetzung des ersten Leseeindrucks z. B. in ein Bild, eine grafische
Struktur, Standbild etc.

Magliche Verfahren zu 3.

- Formulierung eines zuvor nicht genannten Titels oder Sinnspruchs zum Text,

- Ausfithrung von Elementen (Leerstellen), die im Text ausgespart oder 1¥f
angedeutet sind,

- Umschreiben des Textes aus der Perspektive einer anderen Person ode
einer anderen Erzdhlperspektive, Wahl eines anderen Ortes, ciner anderen
Ausgestaltung von Handlungsfiguren, ‘

- Umgestaltung des Textes in eine andere Textsorte, in ein anderes Mediurt

- Entwicklung mhaltlicher Alternativen,

- Verfassen von Briefen, Tagebucheintrégen etc.

r qus
Zeit,
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