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Abstract

The subject of our research were partial cognitive functions and phonematic
awareness of preschool students. In our research, we found out that children who
achieved higher level of active vocabulary also achieved higher level of auditory
analysis and auditory synthesis. Following the findings, we focused on the
identification of selected determinants of auditory analysis and synthesis, namely
gender differences in the level of auditory analysis and active vocabulary of six-year-
old children. Our aim was also to find out whether there is a difference in the level of
auditory analysis and auditory synthesis in six-year-olds. Our results showed that the
level of active vocabulary and auditory analysis in six-year-olds is not significantly
different in gender, but there is a significant difference in the level of auditory
analysis and auditory synthesis for this age group in favor of auditory analysis.

Key words: phonematic awareness, auditory analysis, auditory synthesis, active
vocabulary, cognitive functions, reading literacy, strategies developing critical
thinking

Abstrakt

Predmetom nasho vyskumu boli ciastkové kognitivne funkcie a fonematické
uvedomovanie deti predSkolského veku. V naSom vyskume sme zistili, ze deti, ktoré
dosiahli vyssiu uroven aktivnej slovnej zasoby, dosiahli tiez vysSiu Groven sluchovej
analyzy a sluchovej syntézy. Nadvézujic na predmetné zistenia sme sa zamerali na
identifikdciu vybranych determinantov sluchovej analyzy a syntézy, konkrétne
medzipohlavné rozdiely v trovni sluchovej analyzy a aktivnej slovnej zasoby
u Sestroénych deti. Nasim cielom bolo tiez zistit, ¢i existuje rozdiel v urovni
sluchovej analyzy a sluchovej syntézy u Sestro¢nych deti. ZnaSich vysledkov
vyplynulo, ze Groven aktivnej slovnej zasoby a sluchovej analyzy u Sest’ roénych
chlapcov a dievéat sa vyznamne neli§i, ale existuje vyznamny rozdiel v Grovni
sluchovej analyzy a sluchovej syntézy u tejto vekovej skupiny v prospech sluchovej
analyzy.

KPicové slova: fonematické uvedomovanie, sluchova analyza, sluchova syntézy,
aktivna slovna zasoba, kognitivne funkcie, Citatel'ska gramotnost’, stratégie rozvijania
kritického myslenia

Uvod

Schopnost’ dietat’a vnimat’ jazyk ako Struktiru pozostavajucu z obmedzeného suboru
zvukov alebo foném modze byt povazovany za jeden z najvidcSich koncepcénych
konstruktov 'udskej mysle. (Muntean, 1., 2017).

Fonematické uvedomovanie je rozhodujuce pre ucenie sa citat v abecednych
jazykoch. Anthony a Francis (2005) tvrdia, Ze sa dosiahol konsenzus v otdzke
definicie fonematického uvedomovania, pretoze bola vyskumne identifikovana
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vSeobecna postupnost’ vyvoja fonematického uvedomovania, ktord je univerzalna vo
v8etkych jazykoch, hoci ur¢ité charakteristiky hovorenych a pisanych jazykov
ovplyviju rychlost’ je normalneho vyvoja. Fonematické uvedomovanie je chapané
ako zruénost’, ktora umoziiuje diet'at'n analyzovat’ Struktaru zvukov jazyka (Schuele,
Bourdeau, 2008). Predstavuje metalingvisticka schopnost’ rozpoznavat’ a manipulovat’
so zvukovou Struktirou slov, a to nezavisle od ich vyznamu a na réznom stupni
jazykovej zlozitosti (Phillips, Clancy-Menchetti, Lonigan, 2008). V teoretickom
vymedzeni fonematického uvedomenia popisuje J. M. Caroll (2001) dve zakladné
roviny jeho chapania. Prvou je teéria Goswami a Bryant (1990) zalozena na Grovni
fonematického uvedomenia u deti predskolského veku a druhou je tedria Gomert
(1992) zalozena na epilingvistickom a metalingvistickom uvedomovani. Zakladom
fonematického uvedomenia je sluchova percepcia. Zvlast’ vyznamna v predskolskom
obdobi je sluchova percepcia re€i, ktora bezprostredne stvisi s rozvojom vlastnej
reci. Prostrednictvom sluchového vnimania si osvojuje dieta materinsky jazyk.

Teoretické vychodiska

Fonologické schopnosti, ozna¢ované aj pojmom fonematické vedomie, ¢i fonologické
uvedomenie zahfiiaju podla J. Josta (2011) fonologické uvedomovanie, kratkodobu
fonologickl pamét’ a modulacny faktor, ktorého sa tyka schopnost’ spracovavat
melodiu, intonaciu a rytmus hovorenej reci. Fonematické uvedomenie zahiha
schopnost’ analyzy (uvedomenie si rymov, uvedomenie si slabik, fonémové
uvedomenie) a schopnost’ syntézy. Fonémové uvedomenie, ako faktor fonematického
uvedomenia zahfiia analyzu prvej hlasky v slove, analyzu poslednej hlasky v slove
a analyzu prostrednej hlasky v slove.

Sucastou fonematického uvedomovania je fonematicky sluch predstavujuci
schopnost’ rozliSovat’ v slovach sluchom fonémy, ktoré maji vyznamotvornu funkciu.
Podla D. Kutalkovej (2005) zabezpecuje fonematicky sluch spajanie hlasok do slov a
rozklad slova na hlasky, teda sluchovii analyzu a syntézu. Nedostatoéne rozvinuty
fonematicky sluch je povazovany za jednu z hlavnych pri¢in dyslexie. Sluchova
analyza predstavuje schopnost’ diet'ata roz¢lenit’ verbalny prejav na mensie segmenty
(vety, slova, slabiky a hlasky). Sluchova syntéza je procesom opacnym. Zakladom je
poznavacia myslienkova c¢innost, ktora prebieha v nerozlucnej jednote kazdého
poznavaciecho aktu, jednotlivych poznavacich procesov vnimania, pocitovania,
predstavovania, myslenia a jednotlivych myslienkovych operacii. (Macajova
Grofcikova, Zajacova, 2017). Fonémy ako abstraktné jednotky jazyka su
dosiahnutelné iba analyzou. Pri osvojovani re¢i sa dieta uéi zvukovym celkom
(slovam), ktoré st spojené s vyznamom. Fonéma je iba zlomkom tohto celku a
nenesie Ziadny vyznam (Jost, 2011). K predpokladom spravnej sluchovej analyzy
asyntézy je mozné zahrnit zrelost dietata, dosiahnutie potrebnej urovne
poznavacich procesov a systematického vnimania, kvalitu pozornosti, dobré
zvladnutie jazyka a dobre zafixovant slovna zasobu (Macajova, 2011). Pri syntéze
nejde len o skladanie viet zo slov, ¢i slov z hlasok a slabik. Ide o spojenie dvoch
procesov, ato slovného porozumenia (comprehension) a slovnej pohotovosti/
plynulosti (verbal fluency). Slovné porozumenie je uzko spojené s receptivnou,
prijimajucou schopnostou pochopit’ hovoreny a pisany jazykovy vstup typu slov, viet
a odstavcov a slovna pohotovost/plynulost’ je expresivna, vyjadrovacia schopnost’
tvorby jazykového vystupu (Sternberg, 2009).

Studie Bradley a Bryant (1978) jednoznaéne dokézali, 7e deti, ktoré maji problémy
pri Citani dosahuju nizku troveni fonematického uvedomenia, ¢o zhodnotili ako
pri¢inu ich problémov v oblasti ¢itania. K podobnym vysledkom sa dopracovali aj
Corriveau, Goswami a Thomson (2010). Pri vyskume zru¢nosti ktorych nedostato¢na
uroven moze predstavovat’ riziko zlyh4vania v u¢ebnom vykone u deti predSkolského
veku. Zistili, ze vyznamnou zru¢nostou a determinantom vcasného Citania je
fonematické uvedomovanie. Fonologické uvedomovanie chapu ako komplexnt
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zruénost’, ktora sa prejavuje v podobe schopnosti rozpoznavat, rozliSovat a
manipulovat so zvukmi v jednom jazyku. Fonologické povedomie pred
nadobudnutim gramotnosti, ako konStatuju autori zavisi od integrity sluchového
spracovania nizsej urovne. Ak dojde k naruseniu sluchového spracovania jednotlivca,
nie je moznd presna reflexia zvukov v slovach, ¢o vedie k nespravnemu
fonologickému spracovaniu. Integrita sluchového spracovania je tak cennym
ukazovatelom odchylok vo fonematickom uvedomovani a ¢itani. Tallal (1980),
konstatuje ze akustické informécie st doCasné a ¢asom sa menia, Co zistil pri prvych
pokusoch spojit’ sluchové spracovanie s fonologickymi informaciami. Re¢ je
komplexny akusticky signal a modely sluchového spracovania reci sa postupne menia.
Vzt'ah fonematického uvedomenia a trovne neskorsicho Citania a pisania potvrdili aj
dalsie stadie (Bryant, Maclean, Bradley, Crossland, 1990; Cataldo a Ellis, 1988).
Napriklad Cataldo a Ellis (1988) skiimali vztahy medzi citanim, pravopisom a
fonologickym uvedomenim v prvych troch rokoch $kolskej dochadzky. Urovei
fonamatického uvedomenia bola prediktorom neskorsieho vyvoja ¢itania a pravopisu
v kazdej faze testovania. Tieto argumenty orientuju uz dlhodobo zaujem didaktikov
pre hladanie spdsobov ako vhodne rozvijat' fonematické uvedomovanie a tiez
motivuju  k hladaniu  prediktorov, ktoré ovplyviiuju urovenn fonematického
uvedomovania. Rovnaké zistenia podava i $tadia ¢eskych a anglickych deti mladsieho
Skolského veku (Caravolas, Volin, Hulme, 2005), kde v ramci vyskumu sledovali rolu
fonologického uvedomovania v rozvoji Citania a pisania. U deti dvoch vyrazne
lingvisticky a ortograficky odlisnych jazykov vo veku 7,5 — 11,5 roka testovali
prediktivou hodnotu fonologického uvedomovania pre pisanie, rychlost’ Citania a
porozumenie ¢itanému textu. Fonologické uvedomovanie sa ukazalo ako vyznamny
prediktor rozvoja rychlosti ¢itania, spravnosti pisania a porozumenia ¢itanému textu.
Zo stadie V. Muter, Ch. Hulme a M. J. Snowling (2004), je zrejmé, ze fonologicky
subsystém jazyka ovplyviluje predovSetkym pociatoény vyvoj gramotnosti.
Manipulicia s hlaskami podl'a Adams (1990) si vyzaduje nielen rozpoznat’ hlasky, z
ktorych sa slovo sklada, ale hlasky aj vynechavat, zamienat' a pod. Individualne
rozdiely v tejto schopnosti vynechavat, prip. zamienat’ hlasky v slovach, konstatuje
Majova (2009), su podstatnymi ukazovateI'mi trovne gramotnych zru¢nosti, a to
pocas celej Skolskej dochadzky na prvom stupni. Zvyskumu vynarajicej sa
gramotnosti u deti predskolského veku autorov G. Pinto, L. Bigozzi, C. Vezzani a C.
Tarchi (2017) je zase zrejmé, ze vyznamnym prediktorom pre osvojenie si procesu
Citania je porozumenie spdsobu pisania. Fonematické uvedomovanie ma vplyv na
Citanie, a to z dovodu, ze je integrované s porozumenim a poznatkami priznaénymi
pre systém pisania. Vyznam je pripisovany rovnako aj sluchovej syntéze. Tento nazor
potvrdzuje longitudinalny vyskum R. K. Wagner, J. K. Torgesen a C. A. Rashotte
(1994). Autori oznaduji sluchovi analyzu a syntézu za kla¢ovu zruénost, ktord
ovplyviiuje schopnost’ naudit’ sa Citat’.

Holliman, Wood, Sheehy (2008) nasli priame spojenie medzi citlivostou na rytmus
re¢i U malych deti, fonologickym uvedomenim a schopnostami ¢itania. DlIhodoba
Studie zamerand na vyskum fonematického uvedomovania v materskych Skolach
zdoraziiuju potrebu Uplne porozumiet vztahu medzi zvukovym spracovanim
a gramotnost'ou. Vychadzajuc z tejto potreby formulujeme aj nase vyskumné zamery.

Vyskumny problém

Predmetom nasho vyskumu boli Cciastkové kognitivne funkcie a fonematické
uvedomovanie deti. Zo §tdie V. Muter, Ch. Hulme a M. J. Snowling (2004), je
zrejmé, ze fonologicky subsystém jazyka ovplyviluje predovsetkym pociatocny vyvoj
gramotnosti. Autori konStatuju, ze prediktormi fonematickej citlivosti, teda
rozpoznavania hlasok st poznadvacie funkcie, schopnost’ rozpoznavat’ slova, aktivna
slovna zasoba a gramatické zru¢nosti. K podobnym vysledkom sme sa dopracovali aj

XLinguae, Volume 12, Issue 4, October 2019, ISSN 1337-8384, elSSN 2453-711X
231



v nasom vyskume, z ktorého vyplynulo, Ze deti, ktoré dosiahli vy$siu tiroven aktivnej
slovnej zasoby, dosiahli tiez vysSiu Groven sluchovej analyzy a sluchovej syntézy.
(Duchovicova a kol. 2019). Fonematické uvedomovanie ma vplyv na ¢itanie, a to z
dovodu, ze je integrované s porozumenim a poznatkami priznacnymi pre systém
pisania. Vyznamnym zistenim je tiez skuto¢nost’, Ze delenie slov na slabiky a izolacia
hlasok, nesie ,,vyznamnu mieru zodpovednosti za priebeh najranejSich faz
nadobutidania Citatel'skych zruénosti (Majova, 2009). Vyznam je pripisovany rovnako
aj sluchovej syntéze. Tento ndzor potvrdzuje vyskum R. K. Wagner, J. K. Torgesen a
C. A. Rashotte (1994). Schopnost’ ¢itat’ je kI'aiova v rozvoji Citatel'skej gramotnosti
atato je vyznamnym konstruktom kritického myslenia. V rozvijani kritického
myslenia preto kI'ai¢ovt ulohu hraju okrem inych aj stratégie na rozvoj Citatel'skych
zru¢nosti (Tomsik, Duchovicova, 2018).

Fonematické uvedomenie predstavuje metalingvisticki schopnost’ rozpoznavat
a manipulovat’ so zvukovou Struktarou slov nezavisle od ich vyznamu na réznej
urovni zlozitosti. Zakladom fonematického uvedomovania je sluchova analyza
asyntéza akjej diferenciacii dochddza v predskolskom veku. Ak sa u deti v
predskolskom veku vyskytuji deficity v oblasti pocutia, diferenciacie a analyzy
zvukov reci, v Skolskom obdobi sa moézu vyskytniat’ problémy v osvojovani si ¢itania
a pisani. Preto sme sa vnaSom vyskume zamerali na identifikiciu vybranych
determinantov  sluchovej analyzy asyntézy. Cielom bola identifikacia
medzipohlavnych rozdielov v arovni sluchovej analyzy aktivnej slovnej zasoby u deti
predskolského veku arozdielu v arovni sluchovej analyzy a syntézy. Z uvedeného
ciel'a vyplynuli nasledovné vyskumné problémy:

»  Vyskumny problém & 1 Existuji medzipohlavné rozdiely v arovni aktivnej

slovnej zdasoby a v urovni sluchovej analyzy u 6 ro¢nych deti?
»  Vyskumny problém & 2 Existuje rozdiel v srovni sluchovej analyzy a sluchovej
syntézy u 6 roénych deti?

Vyskumné metédy

Vol'ba testovacich nastrojov, ktoré ndm umoznili identifikovat’ uroven fonematického
uvedomovania deti vychadzala zanalyzy Janeckovej (2014), ktora zostavila
logopédmi najCastejSie vyuzivané diagnostické nastroje fonematického sluchu. Na
zdklade posudenia mernych vlastnosti nastrojov a ich dostupnosti, sme zvolili ako
testovaci nastroj Z. Matejceka Skiusku sluchovej analyzy a syntézy (SAS). Na
identifikdciu urovne kognitivnych funkcii, konkrétne urovne re¢i sme zvolili
inteligencny test WISC III, konkrétne subtest 8 Slovnik (Wechsler, 2006). Kedze
nastroj je Standardizovany pre vekovl skupinu min. 6 roénych deti, tento faktor
ovplyvnil nasledne aj vekové zloZenie testovanych deti.

Statistické spracovanie dat bolo realizované prostrednictvom Kolmogorovovho-
Smirnovovho testu, ktorym sme overili normalitu dat, Pearsonovho Kkoeficient
korelacie, ktorym sme skimali vzijomné vztahy jednotlivych premennych
a prostrednictvom Studentovho t-testu.

Vyskum bol realizovany v materskych Skolach v Nitrianskom kraji, ¢o istym
spdsobom limituje zovSeobecnitelnost’ vysledkov, no nase zistenia povazujeme za
pilotné pre skumanie vztahov turovne kognitivnych funkcii a fonematického
uvedomovania. Vyber materskych $kol bol dostupny a vyber deti v tychto Skolach
zédmerny, pretoze zaradené boli len deti, ktoré dosiahli vek 6 rokov. Vyskumu sa
zG¢astnilo celkovo 58% dievéat a 42% chlapcov. Na zbere dat sa podielala N.
Pucekova.

Analyza vysledkov

Identifikované data sme spracovali prostrednictvom matematicko-Statistickych metod.
Normalita dat bola zistovana pomocou Kolmogorovovho-Smirnovovho testu, na
zaklade ktorého sme zistili, ze data majii normalnu distribaciu (KS=0,085, p=0,200;
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KS=0,114, p=0,091; KS=0,139, p=0,013) a pre dalSie analyzy sme volili
parametrické testy.

Tab 1 Normalita dat

i Kolmogorov-Smirnov
Premenné .
Statistic df p
Aktivna slovna zasoba 0,085 52 0,200
Sluchova analyza 0,114 52 0,091
Sluchova syntéza 0,139 52 0,013

Tab 2 Minimalny/maximélny pocet bodov, priemer a Standardna odchylka u vetkych
deti

Spolu N Minimum | Maximum | M SD

Aktivna slovna zasoba 52 6 32 17,83 6,573
Sluchova analyza 52 0 20 6,19 4,366
Sluchova syntéza 52 0 18 5,35 4,934

Vyskumny problém ¢. 1 sme zamerali na zistenie existencie medzipohlavnych
rozdielov v urovni aktivnej slovnej zasoby a v Grovni sluchovej analyzy u 6 ro¢nych
deti.

Prostrednictvom Studentovho t-testu sme porovnali dosiahnuté urovne sluchovej
analyzy a aktivnej slovnej zasoby u testovanych dievcat a chlapcov.

Tab 3 Medzipohlavné porovnanie vo faktore aktivna slovna zasoba

Pohlavie N M SD df t p
Aktivna slovna CH 22 17,68 | 6,945
zésoba D |30 [1793 |6d05 |0 | 0135 [08%

*Pozn.: N -pocet; M - priemer; SD - Standardna odchylka; df - stupne volnosti; t -
Studentov t-test; p - hladina signifikancie.

Tab 4 Medzipohlavné porovnanie vo faktore sluchova analyza

Pohlavie N M SD df t p
Sluchova [CH |22 659 | 4,963
analyza | D 30 590  |3.933 | °C 0560 | 0578

*Pozn.: N -pocet; M - priemer; SD - Standardnd odchylka; df - stupne volnosti; t -
Studentov t-test; p - hladina signifikancie.

Na zaklade vyskumu sme zistili, Ze v podstate existuje vel'mi maly, az zanedbatel'ny
rozdiel medzi Groviiou aktivnej slovnej zasobu a sluchovej analyzy u Sestrocnych
chlapcov a diev¢at.

Rozdiel, ktory sme identifikovali je Statisticky bezvyznamny. Z uvedeného zistenia
vyplyva, ze medzipohlavné charakteristiky nepredstavuju vyznamny faktor v oblasti
fonematického uvedomovania a sekundarne nepredstavujii vyznamny determinant
rozvoja schopnosti ¢itat’ a pisat’. Tento vysledok je v stilade s hypotézou Hyde (2005)
o rodovych podobnostiach, ktora
tvrdi, Ze muzi a zeny su si vo vdcsine psychologickych premennych podobni, nie v§ak
vsetci. To znamend, Ze muzi a zeny, ako aj chlapci a dievcata, su si viac podobni, nez
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odlisni a rodové rozdiely v kognicii su iba malé. Podobné tvrdenia zastava aj Halpern
(2000), ktora konstatuje ze medzi muzmi a zenami existuje v urovni kognitivnych
schopnosti a vSeobecnej inteligencie vSeobecnd zhoda. Rodové rozdiely sa obycajne
pozoruju pre konkrétnejsie
kognitivne schopnosti ako su vizualne priestorové schopnosti (Voyer, Voyer a
Bryden, 1995) a jazyk (Miller & Halpern, 2013). Medzipohlavné rozdiely v &itani
apisani sa vSak identifikuja v medzikultirnych kontextoch (Lynn, Mikk, 2009;
Reilly, 2012) a presahuju prahova hodnotu, ktortt navrhli Hyde a Grabe (2008) pre
netrividlne velkosti medzipohlavnych rozdielov pohlavi (d>0,10). Hyde (2014) tiez
identifikoval medzipohlavné rozdiely vurovni &itania, ktoré sa ale lisia od
minimalnych rozdielov v ostatnych doménach verbalnych schopnosti (napr. slovnou
zasobou, anagramami)v kultarnych kontextoch.

Druhy vyskumny problém V nasej $tadii sme zamerali na zistenie existencie rozdielu
v trovni sluchovej analyzy a sluchovej syntézy u 6 rocnych deti.

Tab 5 Porovnanie urovne faktorov sluchové analyza a sluchova syntéza 6-roénych
deti

Premenné N M SD df t p
Sluchova analyza 52 6,19 4,366
Sluchova syntéza | 52 535 4934 |t 10,228 0,000

*Pozn.: N -pocet; M - priemer; SD - Standardna odchylka; df - stupne volnosti; t -
Studentov t-test; p - hladina signifikancie.

Znasich zisteni vyplynulo Ze deti predskolského veku dosahuju vyznamne vyssiu
urovenn sluchovej analyzy ako sluchovej syntézy. K podobnym vysledkom sa
dopracoval S. Cooke uz v roku 1974. Sluchova diferencidcia sa rozvija postupne, az
ked” je ukoncend zakladna schopnost pouzivat re¢ spolu s jej gramatickymi
Struktirami. Medzi 4 - 5 rokom zadina dieta rozliSovat’ jednotlivé slova vo vete. K
rozvoju tejto schopnosti mu poméhaju riekanky, ktoré rytmizuju rec a vetu rozdel'uju
na mensSie ¢asti. Okolo piateho roku zacina diet'a vnimat’ jednotlivé hlasky v slovach
(ktorou hlaskou slovo zacina, neskor ktorou konci). Najtazsie je urcit’ hlasku v strede
slova. Dalfou diskriminaciou vo vnimani re¢i je vnimanie dizky samohlasok a
rozliovanie tvrdych a mékkych spoluhlasok (6 - 7 rokov). Problémy v sluchovom
vnimani mézu viest' k r6znym t'azkostiam, napriklad k neschopnosti zamerat’ svoju
pozornost’ na jeden akusticky podnet a vydiferencovat’ ho od ostatnych zvukov, k
neschopnosti analyzovat’ podobné zvuky, hlasky, slova, k neschopnosti analyzovat
vetu na slova, k zdmene znelych a neznelych spoluhlasok, k problémom so sluchovou
analyzou a syntézou (neschopnost’ rozlozit’ slovo na hlasky) spdsobené splyvanim
jednotlivych foném, k nedostatocnej sluchovej diferenciacii mékkych a tvrdych
hlasok. Problémy v sluchovej pamiti sa mézu prejavit’ neschopnostou zapamétat’ si
obsah alebo formu pocutého. (Pokorna, V., 2010)

Zaver: Fonologické uvedomovanie hra podla J.L. Anthony a D.J. Francis (2005)
dolezitt ulohu pri ziskavani gramotnosti. Predstavuje stuhrn rdéznych fonologickych
schopnosti, ktoré sa objavuju v predvidatelnom poradi. Spolu s genetikou,
inteligenciou, paméitou a slovnou zasobou ovplyviiuju rychlost s akou jednotlivci
dosahujii skusenosti s oralnym a pisanym jazykom. Dalsi vyskum fonematického
uvedomovania ma vyznamné dosledky na hodnotenie fonologického vedomia,
diagnostikovanie kognitivnych funkcii relevantnych pre dosiahnutie uspechu vo
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vzdeldvani, ¢i v€asnu intervenciu zamerani na predchadzanie porucham ucenia.
V uvedenom kontexte sme uskutocnili vyskum vybranych kognitivnych funkcii
(aktivna slovna zasoba) a faktorov fonematického uvedomovania (sluchova analyza
a sluchova syntéza). Na§ vyskum u slovenskych 6-roénych deti potvrdil vyznamny
pozitivny vztah medzi uroviiou aktivnej slovnej zasoby a sluchovej analyzy, ako aj
aktivnej slovnej zasoby a urovne sluchovej syntézy. Vychadzajiuc z uvedeného sme
d’alej v predmetnej Studii identifikovali neexistenciu ~ medzipohlavnych rozdielov
vurovni sluchovej analyzy a aktivnej slovnej zasoby u deti predSkolského veku
a vyznamny rozdiel v Grovni faktorov fonematického uvedomenia. Slovenské 6-rocné
deti dosiahli Statisticky vyznamne vysSiu aroven sluchovej analyzy ako sluchovej
syntézy. Stimulacia sluchovej analyzy a syntézy u deti v predskolskom veku moze
vyznamne ovplyvnit' konkrétne fonologické zrucnosti, stratégie Citania, ¢i kvalitu
osvojovania si pravopisu (Anthony, J.L., Francis, D.J., 2005), preto st systematicky
vyvijané rozne stratégie Ci aplikacie na rozvoj fonematického uvedomovania v ramci
rozvoja jazyka a komunikacie. Odporic¢ame napr. Muntean, I., 2017; Baezzat F, et
al., 2018; Musutan, L.A. 2017, Mikulajova, M. akol., 2018 ai. Programov pre
materské Skoly zamerané na rozvoj gramotnosti, fonematického uvedomovania
arozvoj jazyka je v ponuke mnozstvo, je teda na ucitel'kach, aby sa stimulacia slovnej
zasobya sluchovej analyzy asyntézy u deti stala neoddelitelnou sucastou
vzdelavacieho programu, ktory vo svojej kazdodennej edukaénej Cinnosti aplikuji.
Stadia savisi s vyskumom a zamermi projektu Snazvom Vyvoj diagnostického
nastroja na hodnotenie urovne fonematického uvedomovania u deti v predskolskom
veku.

Tato praca bola podporovana Agenturou na podporu vyskumu a vyvoja na zaklade
Zmluvy ¢. APVV-15-0368.

Bibliographic references

ADAMS, M. J. 1990. Beginning to read: Thinking and learning about print.
Cambridge, MA: MIT Press.

ANTHONY, J. — FRANCIS, D. 2005. Development of Phonologi-cal
https://doi.org/10.1111/j.0963-7214.2005.00376.x

BAEZZAT, .F, et al. 2018.The Effect of Phonological Awareness on the Auditory
Memory in Students With Spelling Problems. In IRJ, vol. 16, n. 1 pp. 83-90.
BRADLEY, L. — BRYANT, P. 1978. Difficulties in auditory organisation as a
possible cause of reading backwardness. Nature, 271, 746-747.

BRYANT, P.E. - MACLEAN, M. — BRADLEY, L.L. - CROSSLAND, J. 1990.
Rhyme and Alliteration, Phoneme Detection, and Learning to Read. In Developmental
Psychology, vol. 26, n. 3, pp. 429-438, DOI: 10.1037/0012-1649.26.3.429.
CARAVOLAS, M. — VOLIN, J. - HULME, C. 2005. Phoneme awareness is akey
component of alphabetic literacy skills in consinent and inconsistent orthographies:
Evidence from Czech 86 an English children. In Journal of Experimental Child
Psychology. vol. 92, no. 2, pp. 107-139.

CARROL, J. M. 2001. The Development of Phonological Awareness in Pre-school
Children. A thesis submitted for the degree of Doctor of Philosophy. University of
York, departmen of psychology, 230 p. Available online:
http://etheses.whiterose.ac.uk/9761/1/251812.pdf

CATALDO, Z. — ELLIS, N. 1988. Interactions in the development of spelling,
reading and phonological skills. In Journal of Research in Reading, vol 11, n.2, pp.
89-109.

COOKE, S. 1974. Auditory VVocal Analysis and Synthesis Skills of Learning Disabled
Children.In - American Speech and Hearing Association, Las Vegas, Nevada,
Available online: https:/files.eric.ed.gov/fulltext/ED107075.pdf

XLinguae, Volume 12, Issue 4, October 2019, ISSN 1337-8384, elSSN 2453-711X
235


https://onlinelibrary.wiley.com/doi/abs/10.1111/j.1467-9817.1988.tb00153.x
https://onlinelibrary.wiley.com/doi/abs/10.1111/j.1467-9817.1988.tb00153.x

CORRIVEAU, K. H. — GOSWAMI, U. — THOMSON, J. M. 2010. Auditory
Processing and Early Literacy Skills in a Preschool and Kindergarten Population. In
Journal of Learning Disabilities, vol. 43, n. 4, pp. 369-382, DOI:
10.1177/0022219410369071

DUCHOVICOVA a kol. 2019. Phonematic Awareness and Chosen Cognitive
Functions of a Child.

GOMBERT, J. E. 1992. Metalinguistic Development. Chicago: Harvester
Wheatsheaf.

GOSWAMI, U. — BRYANT, P. E. 1990. Phonological Skills and Learning to Read.
Hove, East Sussex: Psychology Press.

HALPERN, D. F. 2000. Sex Differences in Cognitive Abilities (3rd ed.). Mahwah,
NJ: Erlbaum.

HAROUN, Z. 2018. The pedagogical device, framework of analysis of the teaching
process and evaluation of the reading comprehension. In XLinguae, vol. 11 n. 1XL,
pp. 138-149, ISSN 1337-8384, DOI: 10.18355/XL.2018.11.01XL.12

HOLLIMAN, A. J. - WOOD, C. — SHEEHY, K., 2008. Sensitivity to speech rhythm
explains individual differences in reading ability independently of phonological
awareness. In British Journal of Developmental Psychology, vol. 26, n. 3, pp. 357—
367.

HYDE, J. S. 2005. The gender similarities hypothesis. In American Psychologist, vol.
60, n. 6, p. 581-592. doi: 10.1037/0003-066X.60.6.581

HYDE, J. S. — GRABE, S. 2008. Meta-analysis in the psychology of women. In F.
Denmark & M. A. Paludi (Eds.), Psychology of women: a handbook of issues and
theories. pp. 142-173. Westport, CT: Praeger Publishers.

HYDE, J. S. 2014. Gender similarities and differences. In Annual Review of
Psychology, vol. 65, n. 1, p. 373-398. doi: 10.1146/annurev-psych-010213-115057.
JANECKOVA, S. 2014. Testove materialy vyuzivane v logopedicke intervenci.
Bakalarska praca. Veduci bakalarskej prace Lucie Durdilova. Praha: Univerzita
Karlova v Praze.

JOST, J. 2011. Cteni a dyslexie. Praha : Grada Publishing. ISBN 978-80-247-3030-1.
KUTALKOVA, D. 2005. Vyvoj detske reci krok za krokem. Praha : Grada
Publishing. ISBN 80-247-1026-9.

LYNN, R. — MIKK, J. 2009. Sex differences in reading achievement. In Trames, vol.
13,n. 1, pp. 3-13. doi: 10.3176/tr.2009.1.01

MACAJOVA, M. 2011. Jazykova gramotnost : teorie a metody jej rozvoja. Nitra:
Univerzita Konstantina Filozofa. ISBN 978-80-558-0005-9.

MACAJMACAJOVA, M. - GROFCIKOVA, S. - ZAJACOVA, Z. 2017.
Fonologicke uvedomovanie ako prekurzor vyvinu gramotnosti. Nitra: UKF. ISBN
978-80-558-1212-0

MAJOVA, L. 2009. Fonologicke dovednosti a jejich vyznam v pocatecnich fazich
rozvoje cteni. In Pedagogika, vol. 59, n. 1, pp. 17-23.

MIKULAJOVA, M. Ed. 2018. Utvaranie ranej gramotnosti v norme a patologii. Brno
. Institut vzdelavani Sokrates, 188 p. ISBN 978-80-86572-82-6.

MILLER, D. I. — HALPERN, D. F. 2013. The new science of cognitive sex
differences. In Trends in Cognitive Sciences, vol.18, n. 1, pp. 37-45. DOL:
0.1016/j.tics.2013.10.011

MUSUTAN, L.A. 2017. Strategies to empower phonemic hearing in the context of
intellectual disability. In RRTTCL, vol. 3, n. 2, DOI: 10.26744/rrttlc.2017.3.2.03
MUNTEAN, 1. 2017. Developing phonological awarness at pre-school age In
RRTTCL, 2017, vol. 3,n. 2, DOI: 10.26744/rrttlc.2017.3.2.05

MUTER, V. — HULME, C. — SNOWLING, M. J. — STEVENSON, J., 2004.
Phonemes, Rimes, Vocabulary, and Grammatical Skills as Foundations of Early
Reading Development: Evidence From a Longitudinal study. In: Developmental
Psychology, vol. 40, n. 5, pp. 665-681. DOI: 10.1037/0012-1649.40.5.665

236


http://xlinguae.eu/2018_11_01xl_12.html
http://xlinguae.eu/2018_11_01xl_12.html
http://www.rrttlc.ro/2017/03/15/251/
http://www.rrttlc.ro/2017/03/15/251/
http://www.rrttlc.ro/2017/03/15/preventing-the-learning-disabilities-by-using-multi-sensorial-methods/
https://doi.org/10.26744/rrttlc.2017.3.2.05

PHILLIPS, B. M. — CLANCY-MENCHETTI, J. — LONIGAN, C. J. 2008. Successful
phonological awareness instruction with preschool children: Lessons from the
classroom. In Topics in Early Childhood Special Education, vol. 28, pp. 3-17.
doi: 10.1177/0271121407313813.

PINTO, G. — BIGOZZI, L. - VEZZANI, C. — TARCHI, C. 2017. Emergent literacy
and reading acquisitio: alongitudinal study from kindergarten to primary schol. In
European Journal of Psychology of Education. Florence : Department of Education
and Psychology, vol. 32, n. 4, pp. 571-587.

POKORNA, V. 2010. Vyvojove poruchy uceni v detstvi a dospelosti. Praha: Portal.
ISBN 978-80-7367-773-2.

PUCEKOVA, N. 2018. Kognitivne funkcie dietata a fonematicke uvedomovanie.
Diplomova praca. Skolitel: Jana Duchovicova, Nitra: PF UF v Nitre, 60 p.

SCHUELE, C. M. — BOUDREAU, D. 2008. Phonological awareness intervention:
Beyond the basics. Language. In Speech, and Hearing Services in Schools, vol. 39, n.
1, pp. 3-20. DOI: 10.1044/0161-1461(2008/002)

REILLY, D. 2012. Gender, culture and sex-typed cognitive abilities. In PLoS ONE,
vol. 7, n. 7, doi: 10.1371/journal.pone.0039904

STERNBERG, R. J. 2009. Kognitivni psychologie. Praha : Portal. ISBN 978-80-
7367-638-4.

TALLAL, P. 1980. Auditory temporal perception, phonics, and read-ing disabilities in
children. In Brain and Language, vol. 9, n. 2, pp.182-198

TOMSIK, R. — DUCHOVICOVA, J. 2018. Managerial Competencies of a Teacher in
the Context of Learners' Critical Thinking Development: Exploratory Factor Analysis
of a Research Tool and the Results of the Research. In. TEM Journal. - ISSN 2217-
8309, vol. 7, n. 2, pp. 335-347.

VOYER, D. - VOYER, S. - BRYDEN, M. P. 1995. Magnitude of sex differences in
spatial abilities: A meta-analysis and consideration of critical variables. In
Psychological Bulletin, vol. 117, n. 2, pp. 250-270. doi: 10.1037//0033-
2909.117.2.250

WAGNER, R. K. — TORGESEN, J. K. — RASHOTTE, C. A. 1994. Development of
reading-related phonological processing abilities: New evidence of bidirectional
causality from a latent variable longitudinal study. Developmental Psychology, 30(1),
pp. 73-87.

WECHSLER, D. 2006. WISC-I1ISK. Wechslerova inteligencna skala pre deti. Autori
slovenskej verzie V. Dockal, E. Kretova, B. Kundratova, B. Sedlacova, M. Tesar.
Praha : Hogrefe — Testcentrum.

Words: 4082
Characters: 29 544 (16,41 standard pages)

doc. PaedDr. Jana Duchovi¢ova, PhD.

Nina Kozarova, PhD.

Department of Pedagogy

Faculty of Education

Constantine the Philosopher University in Nitra
Drazovska cesta 4

949 74 Nitra

Slovakia

jduchovicova@ukf.sk

XLinguae, Volume 12, Issue 4, October 2019, ISSN 1337-8384, elSSN 2453-711X
237


https://doi.org/10.1177/0271121407313813
https://doi.org/10.1044/0161-1461(2008/002)

dr. Bade Bajrami
Prishtina University
Kosovo

Dr. Lukas Kurajda

University of Ss. Cyril and Methodius in Trnava
Nam. J. Herdu 2

917 01 Trnava

Slovakia

Prof. Dr. Jérome Baghana, Dr.
Belgorod State University

308015, Belgorod, Pobeda Street, 85
Russia

baghana@yandex.ru

238



